Lehrpléane
Gesall schaftswissenschaftliche Facher
(Arbeitslehre,
historisch-politische Bildung,
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften)

far
Abendhauptschulen
Abendreal schulen
Abendgymnasien
Hessenkollegs

Hessisches Kultusministerium



LV OTDEMENKUNG ..ttt h e s ae e e s e e b e nan e e st e e ne e nnn e e neenneennneene s 5

2 Gesdllschaftswissenschaftlicher Unterricht anden SFE ..o 8
2.1 Ziele des geselIschaftswissenschaftlichen UnterrichtsS..........coooviiieiiciieeee e 8
2.2 Herausforderungen in Gegenwart Und ZUKUNFL...........ooiiiiiiioieeeeeeee e 8

2.2.1 Entwicklung der internationalen BEZIEhUNGEN..........cocviiiiiiiiie e 9
2.2.2 EINNEit DEULSCNIANGAS ........oiiieiiiiei e 9
2.2.3TechnologisCher WanGE] ............ooiiiiiie e e 9
2.2.4 Veranderung von Arbeit und ArbeitStEIUNG .........ooviiiiiiie e 10
2.2.5 Veranderung von Gesellschaft durch Pluralisierung und Individualisierung............ccoocveeveeieenne. 10
2.2.6 Strukturdle Veranderungen der Wirtschaft der Bundesrepublik Deutschland ............cccoceeneeee. 11
2.2.7 Entwicklung der INtegration BEUMOPES ..........cocvieiiiiiiiiieiie st 11
2.2.8 Zunehmende Globalisierung von Wirtschaft und GesellSChaft ............cocoveieeiieiiieiicnecee 11
2.2.9 Gefahrdung der Lebensgrundiagen der MensChen ............coovvvieieenienieesee e 12
2.3 Qualifikationsorientiertes L ernen im gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht............cccooeeene. 13
2.4 Didaktisch-methodiSChe GIUNUSALZE ............ooiuiiiiii e 15
2.4.1 Problemorientierung und exemplarisCheS PrinZip .......c.coooieeeiee i 15
2.4.2 Geschichtlichkeit, Gegenwarts- und ZUKUNFESDEZUG .........coiviiiiiiieiieieeee e 15
2.4.3 DiSKUISOTTEIMIEIUNG ...ttt sttt ebe e e e e e b e sse e s s e e ne e smeenan e e nneenneenaneeneennes 15
244 ErfalrUNGSDEZUG. .....coeieieeiee ettt b et n e 16
2.4.5 WissenschaftSpropadeutiSCNES ATDEITEN ..........ooiiiiieeeeee e 16
2.4.6 HanAIUNQGSOTEMEIEIUNG. .....couveeteerieeete ettt b et b e e sas e e s e e nmeeenn e e s e nnes 16
2.4.7 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen ..........ocoooeeieenienciesec s 17
2. 4.8 MOUEMEIMEIIEN ...ttt et b e e e an e n e ae e n e ne s 17
2. 4.9 INTErKUIUrE IES LEIMEN. ...t nne e s 17

3 Historisch-politische Bildung an Abendhauptschule und Abendrealschule............ccoooiiiiiiiiiies 18
3.1 Historisch-politische Bildung als Integrationsfach............ccoviieiicieeeee e 18
A = [PPSR SRR 18
3.3 Themen der historisch-palitischen Bildungin der AHSUNd ARS........cooiiiiiiiiieeee e 20

3.3 1 SEMESLEITNEIMEN. ... 20
.32 FESHBOUNGEN. ...t 20
3.3.3ThemMENUDENSICHL ... e ne s 20
3.3.3. 1 ThemenUDErSICHE R L/L ...t 21
3.3.3.2ThemenUberSICHt R L/2 .......ooiiieeeeee e 21
3.3.3.3ThemenUberSICht R 1/3 ... .o 22
3.3.3.4ThemenUDErSICHE R 2/1........ooeiieeee e 22
3.3.3.5ThemenUDErSICHEt R 2/2 ........ooiieeeeeee e 22
3.3.3.6 ThemenUDhErSICht R 2/3 ... ..o 23
3.3.3.7ThemenUDErSICHE R 3/L.......ooiiiiiiieeeeee e 23
3.3.3.8ThemenUDErSICIE R 3/2........ooiiiiieieeee e 23
3.3.3.9ThemenUberSICht R 3/3 ... 24
3.3.3.10 ThemenUDErSICHE R A/L ......oooueiiieeeee et 24
3.3.3. 11 ThemenUDESICHE R A/2 ...ttt 24
3.3.3. 12 ThemenUDerSICt R A/3 ... ..o 25
3.3.4 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der Abendhauptschule...... 26
3.3.5 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der Abendrealschule......... 26

N g o1 LS T o =TT PR PRSI 27
4.1 Aufgaben des Faches Arbeitslehre flr ErwWaChSENe .........cooiieiii e 27
4.2 Ziele des Faches Arbeitslehre fUr ErWaCNSENE .........c.ooiii i 27

A A= 181 £ T o PP TR PR PSRRI 28



4.3 UNterriChtSPraktiSCNEr T ......co.eiiieiiieie e 29

4.3.1 Grundsatze des LernaUfDaUS ...........oooiiiiii e 29
e I I = 11 10 1 o= 29
4.3.3 ThemenKOrE UDEISICHL ........c.evveeeeeececeeeeee ettt en sttt ese s s s s eees 30
4.3.41Inhalte der TheMENKOIDE .......oo et s enee s 31
4.3.4.1Themenkorh ,,PrOTUKLE ..........coo ot e e e e e e e e e e e e e e e eanees 31
4.3.4.2 Themenkorb ,,WirtSChaftSSyStaM™ ......coo e e 31
4.3.4.3Themenkorh ,,BEIFTED .......oooe et e e e e e e e e e e e e eabra e e e e e e e e eennnnes 32
4.3.4.4Themenkorh , INSHTULIONEN  ...... ..ot e e e e e e e e e srrr e e e e e e e e eeeanees 33
4.3.4.5 Themenkorh ,,COMPULEr ™ ........oo et et e e snee e e ne e e eee e e sneeeeneeeenees 34
4.3.4.6 Themenkorh ,,RECHLS ... e e e e e e e e e e e eeeanees 34
4.3.4.7 ThemenKorD , ATDEIT ... ..ot e e e e e e e e e e e e e e e sabbreereeeeeeeennnnes 35
4.3.4.8 Themenkorb ,,Arbeitspraxis und TeChniK ..o 36
e R el = (1 00 = o 1S 36

4.4 MethOAISCNE GrUNASELZE ........ooiiiee ettt e e et sa e e e ne e e ene e e sneeeenneeeenneens 37
4.5 AulBerschulische Lernorte und LernortWeChSE ..........oooeiiiiiiieieeee e 37
4.6 LOISIUNGSIMESSUNG .....veeeiuieteeieeeteeeeteeeauteeaaseeeseeeesmteeeasseeanseeesmeeeeanseeaseeesnseeeanseeaaneeeanseeesnseeennseesnneens 38
4.7 Anregungen fur unterrichtsbegleitende und fachiibergreifende Vorhaben im Fach Arbeitslehre......... 38
4.8 Qualifikationen im Fach ArDEItSIENre ... e 38
5 Historisch-politische Bildung am Abendgymnasium und Hessenkolleg.........ccovcoviieeeiiiniccneieee 40
5.1 Grundfach der politiSChen BildUNG ..........coviiiiiiiieece s 40
5.2 Fachliche Ziele der historisch-politischen Bildung.............cooiiiiiiiiii e 41
5.3 Einflhrungs- und QUalifikatiONSPhaSse...........ccueeiiiiiiiiesee e 41
TS 1S = 1107 0T o SRS 42
5.4.1 SEmMeStarthemeEn: UDEISICHL.......c.covveieeieeeeeteeccee ettt et sese s esesee s et esessss s s eseesaeaeans 43
5.4.2 E 1/2: Entstehung und Problematik der MOGENE...........ccooiiiiiiiiieieeeesee e 44
5.4.2.1 Methodisch-didaktiSChe HINWEISE..........oi i 44
5.4.2.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche.........ocooeiiiiiieiieeeee e 45
5.4.2.2.1 Industrialisierung und sozialer Wandel .............cccooeiiiiiiiiiineeeeeee e 45
5.4.2.2.2 Die Franztsische Revolution und ihre Auswirkungen auf Deutschland ......................... 45
5.4.2.2.3 Modernisierungskonflikte in Staat und GesellSChaft............coocveieeneniicicece 45

5.4.3 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der Einfiihrungsphase....... 46
5.4.4 Q 1: Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Jahrhundert............ccooeriiiiincieeeeeee 47
5.4.4.1 Methodisch-didaktiSChe HINWEISE..........coiiiiiiiieie e 47
5.4.4.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche.........ocveieeii e 47
5.4.4.2.1 Nationalstaat, Imperialismus und Erster Weltkrieg..........cccoovvieneenienieeseecee e 47
5.4.4.2.2 Versuche international € NEUOrdNUNG.........coceeiieiiiiiieieesee e 47
5.4.4.2.3 Krisenjahre der MOGEIME........ccueiiiiiiieiie et 48
5.4.5Q 2: Diktatur Und DeMOKI@Li €. .........eiiiiieiiiie et et seee e s e see e e sneeeseeeesneeeenneeeans 49
5.4.5.1 Methodisch-didaktiSChe HINWEISE.........cooiiiiiiiei e 49
5.4.5.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche.........ocooeiiiiiieicceeeec e 49
5.4.5.2.1 Ideologie und Herrschaftssystem des National SOzialiSmMUS .........ccevverieeieenieniieeneeee 49
5.4.5.2.2 Zweiter Weltkrieg, Vernichtungspolitik und Widerstand............cccoooeriieienenieeseene 49
5.4.5.3 Der Ost-WESt-KONFITKL........eeiiieiiiiiieiiei e 50
5.4.6 Q 3: Von der bipolaren zu einer neuen Weltordnung ............ccoooveereereenieeseesee e 51
5.4.6.1 Methodisch-didaktisSChe HINWEISE..........ooiiiie e s 51
5.4.6.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche.........ocvoeiiiiiieii e 51
5.4.6.2.1 Das Epochenjalr 1989/ 90.........coouiiiieiieiieeiiesiee s 51

S G U o' = PP 51
5.4.6.2.3 Globalisierung und REgIONalISIENUNG ......c..eeriieiieiieiieesiee e 52

5.4.7 Q 4: Chancen und Risiken des 21. JahrhUNAENTS .........cooiiiiriiiee e 52
5.4.7.1 Orienti erUNGSPEr SPEKLIVEN. ......veiiiiiiieiieite ettt ne e nnneens 52



5.5 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung fur das Fachabitur .............c.cccoceeiiiiiniennen. 54

5.6 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung fur die Abiturprifung..........cccoceevvenienieenen. 54
5.7 Hinweise zur Gestaltung von Aufgabenvorschlagen fur die schriftliche Abiturprifung im Fach
historisCh-POIItISCNE BIlAUNG ......ceuveeiieeee et nneenane e 56
6 Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) am Abendgymnasium und Hessenkolleg.................. 57
6.1 INEEGraLiONSIACK. ...ttt e n e b e nan e e n e e a e e nan e n e e nr e ne s 57
6.2 FACNICNE ZIBI ...t n e es 58
6.3 Semesterthemen und ihre SIrUKLUMENUNG. .........eoieeiiie s 59
B.4 UDEISICNL......covvvetetiieii ettt a st ettt s e s s s bbbttt s s en s et et ettt s 59
6.5 Semesterthemen und ThemMENDErBICNE ..........ocui i 60
6.6 EINFUNIUNGSPNESE. .....co ettt et e et e e e te e e sate e enee e snseeesnteeeneeeans 61
6.6.1 E 1/ E 2: Okonomischer und SOzZialer WanNQEl ...........c.ccueueveieiiieeiiececececieie e 61
6.7 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) be Abschluss der
EINFUNMUNGSPNESE. ...ttt esn e s e e n e nneennneen 62
6.8 QUAlITIKALIONSPNASE ...ttt r e b e n e e n e ne s 63
6.8.1 Q 1: Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland............cccocveiieniiniiienieenne. 63
6.8.2 Q 2: Wirtschaft, Staat und Europ@ische INtegration .............coeceeieereeriieesee e 64
6.8.3 Q 3: Wdtweite s0zi0-6konomische Zusammenhange............ooveeieerieriieesee e 66
6.8.4 Q 4: Wirtschaftliche und gesellschaftliche Alternativen und Perspektiven...........cccccverieenieene 67
6.9 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) fur das Fachabitur .............. 68
6.10 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) fur die Abiturprifung....... 68
6.11 Prufungsanforderungen im Fach Wirtschafts- und Sozial wissenschaften (WiS0) .......cccocceveevveenee. 69
T L ITEN AEUN NINMWEISE. ...ttt ettt b e s ae e e et e ne e sae e e an e e beesmeeenneenneennnean 70
7.1 Gesamtdarstel lungen UNA REINEN..........c..ooiiii e 70
A= | ol o 1 (= o DTSR RURUPROPRP 70
RN o (= o0 let 1= g I Y] - VPP 70
A O N L= | 1= o TSP UP TP UPPR ORI 71
AT = 4101 o PP RURP PRSP 71
7.6 INternet (LINKS UNG LITEIAEU) «...eeiiieiieiee it 71
7.7 Literatur zu den einzelnen Fachern, nach Schulformen gegliedert ..o, 72
A Y o PSSRSO 72
T7.2 ATDEITSIENIE. ...t 74
7.7.3 Gemeinschaftskunde an Abendgymnasium und Hessenkolleg ..........covvveieeiieniiiciicnec e 74
7.7.4 WiSo an Abendgymnasium und HESSENKOIEF .........oouiiiiiiiiiieee e 79
7.8 FACNAIAAKLIK. ...t bbbt et h et b e e b e sae e b e s e e b nneen 82
SN 0] 0= 0o [P POPR PRI 83
8.1 Anregungen fir fachverbindenden und fachertibergreifenden Unterricht an Abendgymnasien und
HESSENKOIEOS ...ttt s s e b e s he e s e e e ne e nnneeneenneennneen 83
8.2 Methodenempfehlung EinflhrungSphase ..........cceoiiiiiiiiieie s 84
8.3 Methodenempfehlung QualifiKatioNSPhaSsE ...........oiviiiiiiieiie s 85



1 Vorbemerkung

Der neue Lehrplan gesellschaftswissenschaftlicher Facher umfasst das Fach Historisch-politische Bildung an
Abendhauptschulen, Abendrealschulen, Abendgymnasien und Hessenkollegs, das Fach Arbeitslenre an A-
bendhauptschulen und Abendreal schulen und das Fach Wirtschafts- und Sozial wissenschaften (WiSo) an den
Abendgymnasien und Hessenkol | egs.

Das Fach Gemeinschaftskunde an Abendgymnasien und Hessenkollegs, das als Grundfach der politischen
Bildung mit festen Anteilen Geschichte unterrichtet wurde, wird nun, seinem Inhalt entsprechend, als Fach
historisch-politische Bildung bezeichnet. An den Schulen fir Erwachsene hat das Fach ,,historisch-
politische Bildung" einen besonders hohen Stellenwert. Die erwachsenen Studierenden an den Bildungs-
gangen der Schulen fur Erwachsene sind mindige Birger und als solche aktiver Tel des Gemeinwesens.
Haufig kommen sie oder ihre Familien aus anderen Landern mit einer anderen Kultur und stehen vor der
Aufgabe sich im kulturellen und politischen Kontext der Bundesrepublik Deutschland zu orientieren. Ge-
meinsam mit ihren Mitstudierenden sind sie herausgefordert, sich den politischen Fragen zu stellen, die das
Leben in diesem Land, in Europa und in der Weltgesellschaft aufwirft. Fur ihre Lehrerinnen und Lehrer er-
Offnet dies die Mdglichkeit, mittels vielféltiger Perspektiven die Inhalte und M ethoden des Faches zu vermit-
teln.

Gemal3 der Verordnung Uber die Ausgestaltung der Schulen fir Erwachsene vom 21.6.2000 gehort es in der
Qualifikationsphase zu den verpflichtenden vierstiindigen Fachern. Es hat die Aufgabe, Grundbildung als
Voraussetzung von Studierfahigkeit zu vermitteln. Grundbildung heif3t im Zusammenhang dieses Bildungs-
gangs komplexe gesellschaftliche Probleme und historische Prozesse analysieren, begreifen und in ihren
Konsequenzen beurtellen zu kdnnen, so dass reflektiertes politisches Handeln moglich wird. In der Qualifi-
kationsphase beinhaltet dies, dass der Unterricht auch wissenschaftspropadeutische Elemente aufnimmt.

Die Bezeichnung ,,historisch-politische Bildung* soll von nun an auch fir das bisherige Fach Gesellschafts-
lehre (Politik, Geographie, Geschichte) an Abendhaupt- und Abendrealschulen gelten. Bisher hat es in
diesem Fach fur die Abendhaupt- und die Abendrealschulen kein landeseinheitliches Curriculum gegeben.
Es wird hier erstmals ein Lehrplan vorgelegt. Das Fach historisch-politische Bildung an der Abendhaupt-
schule und Abendrealschule hat die Aufgabe, Kenntnisse und Fertigkeiten zu vermitteln, um Urteilsfahigkeit
als Voraussetzung mindiger Teilhabe am politischen L eben weiterzuentwickeln.

Das Fach historisch-politische Bildung (friiher: Gesellschaftslehre) wird an den Abendhaupt- und Abendreal-
schulen als Integrationsfach unterrichtet, welches Sozialkunde, Geographie und Geschichte umfasst, mit dem
Zid ein geographisches, historisches und sozialkundliches Grund- und Orientierungswissen zu vermitteln,
die entsprechenden Arbeitsmethoden einzuiiben sowie tibergreifend Probleml 6sungskompetenz, Handlungs-
kompetenz und V erantwortungsbereitschaft zu fordern.

Auch fur das Fach Arbeitslehre an Abendhaupt- und Abendrealschulen wird hier erstmals ein Lehrplan
vorgelegt. Aufgabe des Faches Arbeitslehreist es, sowohl berufsbegleitendes Orientierungswissen zu vermit-
teln a's auch berufsvorbereitende I nformationen zu geben.

Fur das Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) wird erstmals ein gemeinsamer Plan fir A-
bendgymnasien und Hessenkollegs vorgelegt. Es hat die Aufgabe, den Studierenden einen analytischen Zu-
gang zu wirtschaftlichen und sozialen Zusammenhéngen zu eréffnen, sie zu beféhigen, unterschiedliche Auf-
fassungen von Wirtschaft und Gesellschaft zu beurteilen und Kompetenzen zu entwickeln, um sich Gegens-
ténde und Fragen, die Wirtschaft und Gesellschaft betreffen, zu erschlief3en. Das Fach Wirtschafts- und So-
zialwissenschaften (WiSo) ist in der Qualifikationsphase Wahlfach. Die Studierenden des jeweiligen Kurses
bringen in der Regel unterschiedliche Voraussetzungen in Bezug auf den vorausgegangenen Fachunterricht
mit. Sie haben den Fachunterricht (zwei Semesterwochenstunden) in der Einfihrungsphase, unter Umstan-
den zwel Semester oder nur ein Semester oder gar nicht besucht. Um der jewelligen Zusammensetzung der
Lerngruppe gerecht werden zu kdnnen, ermdglicht der Lehrplan variable Schwerpunktsetzungen.

Der hier vorgelegte Lehrplan stiitzt sich auf die Fortentwicklung der fachdidaktischen Ansatze und be-
zieht aktuelle Forschungsergebnisse ein. Sowohl die Diskursorientierung der gesellschaftswissenschaftli-
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chen Fécher als auch die Ausrichtung der Fachdidaktiken auf die Vermittlung von Methodenkompetenzen
sind stérker als bisher berticksichtigt.

Gleichzeitig ist den gednderten Rahmenbedingungen Rechnung getragen. Nicht nur haben in den letzten
zehn Jahren weltpolitische und gesellschaftliche Verénderungen neue Anforderungen an den Unterricht in
den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern gestellt, sie haben auch ihren Niederschlag gefunden in einer
veranderten Zusammensetzung der Studierenden an den Schulen fur Erwachsene, deren mitgebrachte Kom-
petenzen, Wissensbestdnde und kulturelle Pragungen deutlich heterogener geworden sind. Die Zahl der Stu-
dierenden mit Migrationshintergrund, aber auch die der Bewerber ohne Schulabschluss nimmt standig zu.
Dies ales stdlt die Abendhauptschulen und Abendreal schulen vor wachsende Anforderungen, die verbindli-
che curriculare Grundlagen erforderlich machen.

Damit komplexe gesellschaftliche Probleme und historische Prozesse prézise erfasst, dargestellt und beurteilt
werden konnen, sind Ausdrucksfahigkeit, Wortschatz und Argumentationsfahigkeit von besonderer Bedeu-
tung und missen systematisch weiterentwickelt werden. Dabe kann nicht (mehr) auf einen selbstverstand-
lich vorauszusetzenden gemeinsamen Fundus zuriickgegriffen werden. Dies gilt um so mehr fir die Ver-
trautheit mit gesellschaftlichen Institutionen und Traditionen. Hier missen neue Wege beschritten werden.
Gerade den geselIschaftswissenschaftlichen Féachern stellt sich hier die Aufgabe einen Beitrag zur Integration
zu leisten, indem sie an das Verstehen des Fremden heranfiihren, gemeinsame Grundlagen in Bezug auf das
Wissen liber Menschenrechte und Rechtsstaat und tber wirtschaftliche Zusammenhénge schaffen, ein Ver-
sténdnis fur die Offenheit politischer und historischer Prozesse ermdglichen und das Interesse an Gesell-
schaft und Politik wecken.

Ein zusatzlicher Schwerpunkt besteht in der Einbeziehung einer zeitgemélien M ediendidaktik. Ein verstéark-
ter Einsatz informationstechnischer Medien bietet fur Informationsbeschaffung und selbststandiges Arbeiten
eine Chance, die in Zukunft verstérkt zu nutzen sein wird. Die wesentliche Aufgabe des Unterrichts in den
gesellschaftswissenschaftlichen Fachern ist es, durch Anleitung zur zielgerichteten und strukturierten Erar-
beitung von Informationen die Erkenntnis von Zusammenhéngen zu férdern.

Die gesellschaftswissenschaftlichen Facher haben fir alle Studierenden an Schulen fir Erwachsene eine
herausgehobene Bedeutung, nicht zuletzt, weil es sich bel den Studierenden in der Regel um bereits rechts-
mindige Staatsbirger handelt. Die Féhigkeit zum Verstdndnis der gesellschaftlichen Wirklichkeit in ihren
politischen und wirtschaftlichen Zusammenhangen, ihrem geschichtlichen Gewordensein und ihren Entwick-
lungsmaglichkeiten ist grundliegend fur die reflektierte Austibung staatsburgerlicher Rechte, fur die Mitwir-
kung und Teilnahme am L eben in unserer modernen Welt, aber auch fur das erfolgreiche Bestehen in Studi-
um und Beruf.

Der Lehrplan ,,Gesellschaftswissenschaftliche Facher stellt sich diesen Aufgaben, indem er von den zentr a-
len Herausfor der ungen ausgeht, die der gesellschaftliche Wandel an alle stellt, die ihn begreifen und mit-
gestalten wollen. Damit gemeint sind die weltpolitischen Veranderungen, die Strukturverdnderungen in der
Wdtwirtschaft, die damit einher gehende technologische Revolution sowie die sozialen und 6kologischen
Verénderungen, die jene begleiten. Von grofRer Bedeutung ist die wissenschaftsorientierte Auseinanderset-
zung mit Fragen der Weltordnung und der Européischen Gemeinschaft, mit Nationalismus, Fremdenfeind-
lichkeit, Fundamentalismus und Terrorismus.

Nicht nur weil sich der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht an allen Bildungsgangen der Schulen fir
Erwachsene mit den hier angesprochenen Herausforderungen ausei nandersetzen muss, sondern auch um den
Rahmen inhaltlich zu flllen, der mit der Neugestaltung der Schulen fiir Erwachsene durch die Verordnung
vom 1.6.2000 (ABI. S.626) gesetzt worden ist, wird hier fir die gesellschaftswissenschaftlichen Facher und
fur die verschiedenen Bildungsgange der Schulen fiir Erwachsene ein gemeinsamer Lehrplan vorgelegt.

Der neue Lehrplan gesellschaftswissenschaftliche Facher legt die Qualifikationen entsprechend den Beson-
derheiten der Bildungsgénge und der Abschliisse fest. Er beriicksichtigt dabel die rechtlich und institutionell
vorgegebenen zeitlichen und organisatorischen Bedingungen und die Eigenstandigkeit der Schulen fir Er-
wachsene sowie die Heterogenitét der Eingangsvoraussetzungen der Studierenden, ihre Berufserfahrung und
Berufstétigkeit. Er ist offen fur neue Organisationsmodelle sowie fur die Weiterentwicklungen der Angebote
an den Schulen fur Erwachsene.



Der wachsenden Bedeutung der gesellschaftswissenschaftlichen Facher angesichts der Herausforderungen,
die der gesdllschaftliche Wandel in vielen Bereichen an alle stelt, die mitgestalten sollen, tragt der neue
Lehrplan Rechnung. Zugleich berticksichtigt er die Veranderungen innerhalb der Studierendenschaft und
gibt damit Lehrerinnen und Lehrern an den Schulen fur Erwachsene in Hessen eine zeitgemal3e Grundlage

far ihre Arbait.



2 Gesdllschaftswissenschaftlicher Unterricht an den SfE

2.1 Ziele des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts

Die in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern vermittelte historisch-politische und 6konomische Bil-
dung soll auf der Basis von Urteils-, Konflikt- und Konsensfahigkeit Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen Uber
Herausforderungen in Gegenwart und Zukunft sowie verantwortungsvolles Handeln ermoglichen. Sie be-
rucksichtigt in ihrer kritisch-konstruktiven Funktion sowohl die eigene gesellschaftliche L ebenssituation der
Studierenden als auch digjenige anderer Menschen und Volker. Dabe soll deutlich werden, dass sich poli-
tisch-soziales und 6konomisches Handeln immer im Kontext spezifischer Bedingungen und Einfltsse voll-
zieht. Diese sind objektiv im wesentlichen durch gesellschaftliche Normen, Institutionen und soziale Grup-
pen bestimmt, subjektiv durch die Interessen, Sichtweisen und Leitbilder der beteiligten Menschen.

Der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht soll vermitteln:

Geschichtliches Bewusstsein fir zentrale Probleme und fir Herausforderungen in Gegenwart und Zukunft,
Einsicht in die Mitverantwortung aller angesichts solcher Probleme und die Beretschaft, sich ihnen zu stel-
len und am Bemihen um ihre Bewaltigung teillzunehmen.

Gesellschaftswissenschaftlicher Unterricht wird also daran gemessen, inwieweit er in der Lage ist, Studie-
rende zu motivieren und zu befghigen, sich den Herausforderungen der Zeit zu stellen und einen Beitrag zur
Bewdltigung der Gegenwarts- und Zukunftsfragen zu leisten.

2.2 Herausforderungen in Gegenwart und Zukunft

Grundlegende Verénderungen in Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und internationalem System fihren zu
Ause nandersetzungen dartiber, wie die damit verbundenen Probleme beschrieben, erklért, beurteilt und be-
waéltigt werden konnen.

Die Strukturverénderungen in der Weltwirtschaft - bedingt durch die fortschreitende technol ogische Revolu-
tion, das Zusammenbrechen der Planwirtschaften im Osten und die Herausbildung neuer Industrieméchte -
sowie die Umweltproblematik erfordern neben nationalen auch international e L 6sungsansétze. Gerade diese
aber werden durch neue Nationalismen und regionale Konflikte erschwert.

Im Lichte des internationalen Wandels gewinnen die dkonomischen und 6kologischen Herausforderungen
der Gegenwart eine zusétzliche Bedeutung, da sich die Problempotentiale durch wechselseitige Beeinflus-
sung und gegenseitige Verschrénkung in ihren Auswirkungen verstéarken.

Diese Herausforderungen haben neue Themen und Fragestellungen, neue Inhalte und Problembeziige fir die
Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes mit sich gebracht, dieim Unterricht aufgearbeitet
werden mussen.

Der Geschichte kommt dabel eine zentrale Funktion zu. Ausgehend von konkreten Gegenwartsfragen gilt es
die moderne Welt in ihren wesentlichen Entstehungsbedingungen, Entwicklungslinien und Problemstellun-
gen begreifbar zu machen und so gegenwaértige und kiinftige Herausforderungen in ihrem historischen Kon-
text wahrzunehmen.

Im Folgenden werden zentrale Herausforderungen der Gegenwart und Zukunft dargestelt. Sie sollen das
Ausmal3 der Wandlungen und Verdnderungen, denen Studierende wie Lehrende in der Gegenwart ausgesetzt
sind, deutlich machen. Gleichzeitig beschreiben sie in der Perspektive des oben genannten Lernzieles die
zentralen Inhalte des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts und wesentliche Elemente gesellschafts-
wissenschaftlicher Grundbildung.



2.2.1 Entwicklung der inter nationalen Beziehungen

In der jungsten Vergangenheit haben sich grundliegende weltpolitische Veranderungen vollzogen. Der Zu-
sammenbruch der Sowjetunion und ihres Imperiums bedeutet nicht nur das Ende der Konfrontation zweier
sich feindlich gegentiberstehender Gesellschaftssysteme, sondern den Abschluss einer geschichtlichen Epo-
che und stellt so die Frage nach ener neuen Ordnung in Europaund in der Welt.

De Zefal der Sowjetunion und die Entstehung neuer Staaten auf dem Boden der ehemaligen Sowjetunion
und Jugoslawiens haben die Hoffnung auf eine neue Epoche des Friedens bisher nicht erfillt.

Das Aufbrechen nationalistisch, wirtschaftlich, sozial, 6kologisch, ethnisch-kulturell begriindeter Konflikte
und die Zunahme regionaler Gefahrenherde sowie neue Migrationsbewegungen spiegeln diese welthistori-
schen Entwicklungen wider.

Die steigende Zahl der Konflikte macht die Dringlichkeit der Suche nach einer neuen Welt- und Friedens-
ordnung deutlich.

Gleichzeitig gewinnen andere, bisher weniger beachtete Mé&chte wie China, Indien, vielleicht auch Brasilien
an Bedeutung.

Die Rolle der USA, der EU und anderer Méchte im internationalen System muss neu definiert werden. Auch
scheint zur Zeit ungeklart, welche Rolle die Lander der Dritten Welt in diesem System spielen werden.

So wird die Dynamik des internationalen Systems auch in Zukunft neue Konflikte hervorbringen und Mog-
lichkeiten flexibler Reaktion erfordern.

2.2.2 Einheit Deutschlands

Das Ende der DDR als eigener Staat und die Wiedervereinigung haben einen tiefgreifenden Wandel in ganz
Deutschland bewirkt. Die Angleichung der Lebensverhéltnisse hat zwar Fortschritte gemacht, doch ist sie
keinesfalls abgeschlossen, vielmehr wird dies eine Aufgabe auch fir die Zukunft bleiben.

Die Sicherung der Demokratie, die Durchsetzung der Menschenrechte und das Zusammenleben mit Auslan-
dern und Minderheiten erfordern auch in Zukunft ein aktives Burgerengagement.

2.2.3 Technologischer Wandel

Die Entwicklung und der Einsatz neuer Technologien, vor alem der Mikroelektronik, der Informations- und
Kommunikationstechnol ogien verandern grundlegend Produktion, Distribution und Kommunikation in Wirt-
schaft und Gesdlschaft.

Vor allem das Internet bringt neue, bisher in ihren Folgen noch nicht abschétzbare Veranderungen der
Kommunikation, der Informationsbeschaffung fir den Einzelnen, des Handels, selbst der politischen Ein-
flussnahme.

Die Entwicklungen der Gentechnologie verandern das Menschenbild. Sie ermdglichen in bisher nicht ge-
kanntem Mal3e Eingriffe in die menschliche Erbsubstanz, deren Nutzungsvielfalt noch gar nicht absehbar ist.

Die sich daraus ergebenden Fragen nach der Verantwortung der Burger, der Wissenschaftler und der Politi-
ker haben die ethische Grundsatzdebatte dartiber wieder verstarkt, nach welchen Prinzipien der Forschung
Moglichkeiten erdffnet und Forschungsergebnisse angewendet werden sollen.



2.2.4 Veranderung von Arbeit und Arbeitsteilung

Nicht zuletzt bedingt durch technologische Entwicklungen verschieben sich die Strukturen der Wirtschaft.
Die Veranderungen betreffen den sektoralen Bereich und die Branchenstruktur ebenso wie die regionalen
Strukturen. Charakteristisch ist die Entwicklung der Gesellschaft hin zu einer Dienstleistungs-, | nformations-
und Kommunikationsgesellschaft.

Lean Production, Lean Management als Formen der wirtschaftlichen Transformation und Rationalisierung
haben einen tiefgreifenden Einfluss auf die Gestaltung der Arbeit und die Entwicklung der Arbeitsteilung.
Der Normalarbeitstag wird zunehmend in Frage gestellt und durch ,.flexiblere Arbeitsverhéltnisse ersetzt.

Die Anforderungen an die Qualifikation der Erwerbstétigen verandern sich, sogenannte Schltuisselqualifikati-
onen ricken in den Vordergrund. Einerseits wird ein hohes Mafl? an Selbststandigkeit und Selbststeuerung
gefordert. Die Fahigkeit der Nutzung moderner Technologien wird fur jeden Einzelnen zur unabdingbaren
Notwendigkeit. Andererseits konnen daraus neue Formen der sozialen Ungleichheit entstehen, etwa zwi-
schen denen, die die neuen Medien nutzen und weltweit flexibel agieren kénnen, und denen, die diese M 6g-
lichkeit und Fahigkeit nicht haben.

2.2.5 Verander ung von Gesellschaft durch Pluralisierung und I ndividualisie-
rung

Technologische und wirtschaftliche Verénderungen beeinflussen gesellschaftliche Prozesse wie auch umge-
kehrt gesellschaftliche Entwicklungen auf Technologie und Wirtschaft zurtickwirken. Nicht zuletzt die ver-
stérkten Angebote der Medien fihren dazu, dass die Gesellschaft zunehmend gekennzeichnet ist durch zwel
Entwicklungstendenzen, namlich die der Individualisierung und der Pluralisierung. Die Aufldsung alter
Strukturen und traditioneller Milieus, die Entwicklung einer Vielzahl von Subkulturen, eine zunehmende
Vereinzelung der Menschen sind charakteristisch fur die gegenwértige Gesellschaft.

Die Verwirklichung der Gleichberechtigung von Frau und Mann zeigt Fortschritte. Doch kann von einer
umfassenden Gleichbehandlung noch nicht die Rede sein. Vielmehr droht, gerade auch durch die unter-
schiedliche Nutzung neuer Technologien, eine neue Kluft zwischen den Geschlechtern zu entstehen.

Ein Kennzeichen der Moderne ist, dass gesellschaftliche, palitische und 6konomische L ebenszusammenhan-
ge zunehmend komplexer werden. Alte Interpretationsmuster verlieren an Uberzeugungskraft. Das fiihrt
auch zur Verunsicherung, zur Auflésung oder Veranderung tberkommener Normen, zu neuer Suche nach
Sinn.

Gleichzeitig werden Gesellschaften sich immer @hnlicher. Weltweite Fernsehprésenz und die Dominanz des
westlichen L ebensstils fiihren zu einer Angleichung verschiedener Kulturen, zur Entwicklung einer Weltge-
sellschaft, aber auch zu Gegenreaktionen, die auf Erhaltung kultureller Vielfalt oder Gberkommener Macht-
verhéltnisse zielen.

Die ethnische und religitse Zusammensetzung der Gesellschaft Deutschlands ist Wandlungen unterworfen.
So fuhrt z. B. die Zahl der Auslander aus unterschiedlichen Sprach- und Kulturkreisen im Unterricht dazu,
dass ein gemeinsamer kulturdler Hintergrund nicht mehr als selbstverstandlich unterstellt werden kann. Dar-
in liegt eine grof3e Chance fir einen Unterricht, der am Geschichtsbild der Studierenden ansetzt und Alteri-
tatserfahrungen fruchtbar machen kann. Es kann so deutlich gemacht werden, wie sich nationale Traditionen
und Erinnerungskulturen herausbilden und veréndern. Alle Beteiligten mussen lernen mit kultureller Vielfalt
und mit unterschiedlichen L ebensformen umzugehen, und zwar auf der Grundlage allgemein gultiger Werte
der Demokratie und des Rechtsstaates.
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2.2.6 Strukturelle Verander ungen der Wirtschaft der Bundesrepublik Deutsch-
land

Die Wirtschaft der BRD war von Beginn an in hohem Malie in die Weltwirtschaft integriert. Sieist damit fir
einen Teil der europaischen und weltweiten Verdnderungsprozesse mitverantwortlich, anderseits wirken
weltweite Strukturveranderungen auf Wirtschaft und Gesellschaft Deutschlands zurtick. Die Liberalisierung
des Welthandels und in deren Folge die Globalisierung setzen die Wirtschaft zunehmend der internationalen
Konkurrenz aus. Um im internationalen Konkurrenzkampf bestehen zu konnen, gewinnt die Frage der Siche-
rung des ,,Standorts* an Bedeutung.

Nicht nur strukturelle Verénderungen der Wirtschaft seit den 70er Jahren, sondern auch mangelnde Fahigkeit
und Bereitschaft auf verénderte Anforderungen zu reagieren, sind mitverantwortlich fur eine hohe Arbeitslo-
sigkeit, deren Reduzierung nicht nur wirtschaftliche und gesellschaftliche, sondern auch politische Bedeu-
tung hat. Die Diskussion, was eine moderne Wirtschaftspolitik sein kénnte, verdeutlicht die unterschiedli-
chen Interessen und Konzeptionen.

Verschérft wurde das Problem der Arbeitslosigkeit durch die Transformationsprozesse vom Staatssozialis-
mus zur Marktwirtschaft in den neuen Léndern. Damit verbunden sind gleichzeitig enorme wirtschaftliche
und gesellschaftliche Herausforderungen, wie Finanzierung der Umstellung, Angleichung der Lohne, Gehél-
ter und Renten bei weiterhin vorhandenen Produktivitatsunterschieden.

Die Verénderung der Lebens- und Arbetsformen sowie der demographischen Zusammensetzung der Bevol-
kerung erfordert ein Nachdenken Uber Inhalt und Grenzen des Sozialstaates. ES stelt sich die Frage nach
einer gerechten Verteilung der Lasten der Alterssicherung zwischen Jungen und Alten. Damit verbunden ist
die grundsétzliche Frage nach der Vertellung der Verantwortung der Solidargemeinschaft und Eigenverant-
wortung der Birger.

2.2.7 Entwicklung der Integration Eur opas

Die Entwicklung des Binnenmarktes in Europa wird in Zukunft die Mobilitét von Waren, Dienstleistungen,
Kapital und Arbeit erzwingen und damit zunehmend die nationalen Perspektiven sprengen. Die Einfihrung
einer enheitliche Wahrung verstérkt diesen Prozess. Sie wird die Wirtschaftspolitik der einzelnen Mitglieds-
staaten angleichen, Einfluss haben auf die Entwicklung eines européischen Bewusstseins, aber auch Abgren-
zungsbestrebungen und Regionalisierungstendenzen fordern.

Auch wird die Notwendigkeit eines grof3en Wirtschaftsraumes Europa im Rahmen der Globalisierung kaum
bestritten. Es gibt aber offene Fragen:

e Wo sollen die Grenzen der EU liegen?

e  Wer wird in die EU aufgenommen ?

o Wieist die erweiterte EU politisch zu organisieren, um handlungsfahig zu bleitben?

Nicht zuletzt Uber den Arbeitsmarkt ist jeder Einzelne in Europa von den Antworten auf diese Fragen be-
troffen.

2.2.8 Zunehmende Globalisier ung von Wirtschaft und Gesellschaft

Parallel zur européischen Integration entwickelt sich zunehmend eine Globalisierung von Wirtschaft und
Gesellschaft. Globalisierung bedeutet die Intensivierung und Ausbreitung der weltweiten Beziehungen. Die
Globalisierungsprozesse werden moglich durch Deregulierungen in den internationalen Beziehungen und die
neuen Informations- und Kommunikationstechnologien sowie durch die Entwicklung des Verkehrswesens.
Wichtige Akteure dieses Prozesses sind international operierende Unternehmen.
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Diese Globalisierungsprozesse verschérfen u.a. den Konkurrenzkampf um Wirtschaftsstandorte, stellen her-
kommliche Formen der Arbeit und soziale Standards in Frage und verringern den Einfluss nationaler Politik.
Diese Auswirkungen auf Politik, Wirtschaft und Gesellschaft sind in der Tendenz sichtbar, ihre Tragweite
kann aber heute noch kaum abgeschétzt werden, zumal die Dynamik der Globalisierung (siehe Internet) sich
sténdig andert.

2.2.9 Gefahrdung der L ebensgrundlagen der M enschen

Die weltweite Steigerung der wirtschaftlichen Aktivitéten hat vor allem zwei Folgen: Die zunehmende Aus-
beutung begrenzter Ressourcen und die forcierte Belastung von Luft, Wasser, Boden, Klima sowie von Le-
bewesen durch Produktion umweltbelastender Stoffe.

Die Umweltbelastungen sind z. T. lokal begrenzt, belasten einzelne Regionen, werden aber zunehmend auch
weltweit wirksam. Auf diesen drel Ebenen sind somit auch die Konflikte angesiedelt.

Die Konfliktlinien tangieren vor alem

e dieSicherung der Lebensgrundlagen,

e den tatsichlichen oder vermeintlichen Widerspruch zwischen Okonomie und Okologie,
e die Spannung zwischen sozialen und 6kologischen Anforderungen,

e die Grenzen des wissenschaftlich-technischen Fortschritts.

Die Komplexitéat der Problematik macht ein Abwagen von Interessen notwendig, erzwingt Entscheidungen
der Poalitik, aber auch jedes Einzelnen.
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2.3 Qualifikationsorientiertes L ernen im gesell schaftswissenschaftli-
chen Unterricht

Die Studierenden sollen ihre Fahigkeiten erweitern, um die in ihrem Lebensbereich und ihren Arbeitszu-
sammenhéngen anfallenden komplexen Probleme und Aufgaben zielgerichtet und zukunftsorientiert angehen
und bewaltigen zu konnen. In einer Gesellschaft, die auf Flexibilitét, Globalitat, Wandd und Transformation
ausgerichtet ist, riicken neben den Erwerb fachlicher Kenntnisse und Einsichten Probleml dsungsfahigkeiten
sowie methodische Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Vordergrund. Lernen zielt nicht nur auf den Erwerb
inhaltlich-fachspezifischer Kenntnisse, sondern ist auch methodisch-strategisches, sozial-kommunikatives
und affektives Lernen. Damit verdndert sich Unterricht. Neben den Inhalten werden die Methoden zum Un-
terrichtsgegenstand. Sie helfen nicht nur den Lernprozess zu organisieren, sondern miissen selbst gelehrt und
gelernt werden.

Methoden sind dabei kein Selbstzweck, sondern dem didaktisch-methodischen Bedingungsgeftige unterwor-
fen wie Ziesetzungen, Inhalte, Medien, Materialien, Lernpersonen, Lernort u. & m., d. h. qualifikationsori-
entiertes Lernen ist immer an fachliche Inhalte gebunden, M ethodenlernen ist aber kein Nebenprodukt eines
fachlich dominierten Unterrichts. Es geht darum, eine differenzierte Unterrichtsmethodik zu entwickeln, die
variable Lernwege ermoglicht, Anregungen zu kreativen und selbststandigen Aktivitaten sowie die Einbin-
dung der Lerninhalte in die gesellschaftliche Realitét gibt und die zu Unterrichtenden zu Lern-Subjekten
macht.

Zu problemorientiertem Arbeiten im gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht gehort die Beherrschung
methodischer Fertigkeiten und deren reflektierte und bewusste Anwendung; dies soll den Studierenden er-
madglichen, den Lernprozess zunehmend selbststéndig zu planen und zu organisieren. In diesem Zusammen-
hang sollen die Studierenden auch lernen, Probleme zu definieren, Fragestellungen zu entwickeln, Fragen zu
gewichten und begriindet auszuwahlen, eindeutig und klar zu formulieren sowie Arbeitsschritte zu planen
und zu strukturieren. Sie sollen auch lernen, Gruppenprozesse, die die Arbeit foérdern oder beeintréachtigen,
zu erkennen und sich damit auseinanderzusetzen.

Aufgabe der Lehrenden ist, ihr Methodenrepertoire zu erweitern, um diese Zielsetzung zu erreichen. Der
Lehrplan unterstiitzt eine entsprechende Orientierung dadurch, dass er Gestaltungsréume zulésst. Die konkre-
te Entwicklung hat vor Ort, an den Schulen, in den Konferenzen, im Unterricht zu erfolgen, wo eine Meta-
Kommunikation zu Planung, Dokumentation und Reflexion, aber auch gemeinsames Erproben, Lernen und
Arbeiten stattfindet.

Fir den gesdllschaftswissenschaftlichen Unterricht bendtigt man nicht nur Methoden, um im Unterricht er-
folgreich zu sein, sondern auch grundlegende Lern- und Arbeitstechniken und el ementare Gesprachs- und
K ooperationsmethoden. Dabel ist davon auszugehen, dass diese M ethodenkompetenz nicht automatisch vor-
handen ist oder entsteht, sondern nach und nach gelibt und gefestigt werden muss. Bei diesen Mikrometho-
den handelt es sich um sehr konkrete instrumentell-handwerkliche Fahigkeiten und Fertigkeiten wie Lese-,
Schreib-, Analyse-, Frage-, Nachschlag-, Ordnungs-, Strukturierungs-, Visualisierungs-, Planungs- und Ent-
scheidungstechniken. Gelibt werden miissen auch Gesprachsfihrungs-, Argumentations-, Vortrags-, Diskus-
sions- und Interaktionstechniken.

Die Studierenden sollen damit lernen, die Ergebnisse des Unterrichts sowie eigensténdige Arbeiten in ange-
messener Weise - mindlich und schriftlich - darzustellen und dem jeweiligen thematischen Zusammenhang
zuzuordnen. Im Entwicklungsprozess des Lernens sind eindimensionale Erklérungs- und Deutungsmuster
mehr und mehr auszuschlief3en, was die reflektierte Bereitschaft voraussetzt, die komplexe politisch-soziale
Wirklichkeit sowohl der Vergangenheit als auch der Gegenwart mdglichst unvoreingenommen wahrzuneh-
men und kritisch zu bewerten.

Damit sind die Studierenden in der Lage, komplexe und vielschichtige Makromethoden, wie Planspiel, Fall-
studie, Projektarbeit, Hearing, Facharbeit u. & m., anzuwenden. Beides ist in entsprechende Sozialformen
(Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit, Frontalunterricht, Gesprachskreis, Diskussionsrunde etc.) einzubetten, die
ebenso M ethodencharakter erhalten.
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Methoden miissen also wie stoffliche Inhalte sorgféltig eingefiihrt, gelibt und angewendet werden. Unter-
schiedliche Arbeits- und Lerntempi sind dabe zu berticksichtigen. Will man Quellen analysieren, sachbezo-
gene Fragestellungen und Argumente entwickeln, um zu einem begriindeten Urteil zu gelangen, mussen die
Studierenden in Einzelschritten an das methodische Handwerkszeug zur Erschlief3ung, Deutung, Einschét-
zung und Kritik des Informationsmaterials herangefiihrt werden. Nur dann werden sie in die Lage versetzt,
grundlegende Aspekte der Quelenkritik zu beachten und fir einen gemeinsamen Erkenntnisprozess frucht-
bar werden zu lassen.

Soll im Unterricht z. B. ein Hearing zum Thema ,,Schaffung von Arbeitsplétzen durchfiihrt werden, mussen
die Studierenden neben den dazu notwendigen inhaltlichen Informationen mit Arbeits-, Gespréchs- und Ko-
operationstechniken vertraut sein, um so Rollen wie ,,Mitglied des Bundestagsausschusses™, ,,Vorsitzender
der Gewerkschaften oder ,,Vertreter des BDI* sachgerecht und zielgerichtet ausfullen zu kdnnen.

So sollten Mikromethoden intensiv in den Anfangsphasen der jeweiligen Bildungsgange behandelt und ein-
gelibt werden, so dass darauf aufbauend verstarkt Makromethoden angewendet werden konnen.

Welche M ethoden verwendet werden, um projektierte Qualifikationen zu erreichen, ist abhéngig von Fakto-
ren wie Thema, Inhalt, Zusammensetzung und L eistungsstand der Lerngruppe u.a.
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2.4 Didaktisch-methodische Grundsatze

An Diskursen Uber gesellschaftliche, wirtschaftliche und politische Schltissel probleme sollen Grundsachver-
halte, Zusammenhange und sozial wissenschaftliche M ethoden exemplarisch erarbeitet werden. Dabei sollen
die Fahigkeiten der Studierenden, an diesen Diskursen teilzunehmen und ihre Erfahrungen zu reflektieren,
erweitert werden. Der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht hat sich deshalb an folgenden didaktischen
Grundsatzen zu orientieren:

2.4.1 Problemorientier ung und exemplarisches Prinzip

Die Fulle der die wirtschaftliche und soziale Realitét bestimmenden Themen zwingt zur Konzentration auf
zentrale Probleme. Zu diesen z&hlen die oben angefuhrten wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und politi-
schen Herausforderungen. An ihnen lassen sich exemplarisch die Ziele der Facher verwirklichen. Das fiihrt
zu einer sinnvollen Reduktion der Stofffille und ermdglicht die Auseinandersetzung Uber Zielsetzungen,
Interessen, Strategien und Instrumentarien sowie wirtschaftspolitische Alternativen und gesellschaftliche und
politische Interessenverhaltnisse.

2.4.2 Geschichtlichkeit, Gegenwarts- und Zukunftsbezug

Im Mittelpunkt des Unterrichts sollen 6konomische, soziale, politische und 6kologische Herausforderungen
der Gegenwart, ihre Entstehungsbedingungen und zukunftigen Entwicklungen sowie alternative L 6sungsan-
sitze und Entscheidungen beziiglich der Gestaltung wirtschaftlicher und politischer Rahmenbedingungen
stehen.

Historische Analyse und Erkenntnis sind zum Verstandnis von Schltisselproblemen notwendig. Besonders
wichtig erscheinen zwei Kernelemente historischen Denkens, Wahrnehmung und Deutung. Die historische
Analyse kann das Fremdverstehen fordern, indem sie vergangene historische Problemlagen und Deutungs-
muster thematisiert und so fur historische Differenzen sensibilisiert.

Dabe soll das Potenzial an Alteritétserfahrungen, das in historischen Uberlieferungen sedimentiert ist, ge-
nutzt werden. Bestehende Deutungs- und Orientierungsmuster kdnnen gerade auch durch die Konfrontation
mit der Fremd- und Andersartigkeit vergangener Formen menschlichen Handelns und Zusammenl ebens be-
wusst gemacht und veréndert werden.

Historische Grundbildung kann nicht so verstanden werden, als konne eine ltickenlose Chronologie oder ein
anndhernder Uberblick tber die verschiedenen Epochen vermittelt werden. Vielmehr sollen Fallstudien aus
historischen Epochen so aufbereitet werden, dass daran das methodische Erschlief3en bedeutsamer histori-
scher Phanomene, die gegenwartsrelevant sind, erlernbar wird. ,,Eine geschichtliche Betrachtung muss sich
immer auf bestimmte Punkte konzentrieren und andere ausdriicklich ausklammern. Mit verschiedenen Fall-
studien kann der gleiche Zeitraum mehrfach behandelt werden, wobei Verknipfungen moglich, ja zwingend
sind.“ (von Borries, B.: Inhalte oder Kategorien? In: Geschichtsunterricht heute, Seelze 1999, S. 30) Die
Studierenden sollen daher vergangene Konstellationen wahrnehmen, um die Rahmenbedingungen des Den-
kens und Handelns nachvollziehen und deuten zu kénnen, Uber das konkrete Phanomen hinaus. Dabel muss
aber auch deutlich werden, dass ,,Geschichte“ keine feststehende Darstellung vergangener Realitét ist, son-
dern eine aus ausgewahlten und gedeuteten Zeugnissen vergangenen Handelns entstandene Rekonstruktion
der Vergangenheit ist.

2.4.3 Diskursorientier ung

Gegenstande und Probleme gesellschaftswissenschaftlicher Facher sind nicht unmittelbar zugéanglich, son-
dern vermittelt Uber gesellschaftliche Selbstversténdigungsprozesse. Erschlie3en lassen sie sich, wenn die
Funktion der Diskurse erkannt wird, in denen sie ihre Bedeutung gewinnen. Perspektivitét und Konfliktori-
entierung sind damit gesetzt. Daher gilt es, die Materialien, die dem Unterricht zugrunde liegen, als Moment
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solcher Diskurse zu erschlief3en, ihre Deutungsabhéngigkeit und ihren Stretcharakter durchsichtig zu ma-
chen und eigene mitgebrachte Vorstellungen in diesem Zusammenhang zu reflektieren. Gegenwartig veran-
dern sich die Bedingungen der Kommunikation, unter denen Teilhabe an Diskursen und damit politisches
Lernen stattfindet, entscheidend: Probleme und kommunikative Bezlige werden global. Damit enher gehen
Auseinandersetzungen um Zulassung, Ausgrenzung oder Selbstausgrenzung von Teil6ffentlichkeiten. Um so
entscheidender ist es, eigene Positionen im Kontext gesellschaftlicher Diskurse zu reflektieren und Artikula-
tionsmaglichkeiten in entsprechenden Offentlichkeiten zu gewinnen.

2.4.4 Erfahrungsbezug

Die Studierenden an den Abendschulen und Hessenkollegs sind rechtlich miindig und stehen als Frauen und
Manner mit unterschiedlichen familidren, beruflichen und sonstigen Sozial- und Individualerfahrungen im
gesellschaftlichen Leben.

Da diese Erfahrungen die Lernsituation beeinflussen, sind sie nach Mdglichkeit in den Unterricht einzube-
ziehen. Die Vermittlung dieser Erfahrungen mit ,,wissenschaftlichen* Informationen férdert das Lernen der
Erwachsenen, die Aufarbeitung der Alltagserfahrungen und Uberpriifung von Vorannahmen und Einstellun-
gen.

De Unterricht soll aber auch die Féhigkeit der Studierenden erweitern, sich nicht nur als private Personen,
sondern als gesellschaftliche und politische Subjekte zu begreifen Dazu sind ihre Kompetenzen zur Teilnah-
me an offentlichen Auseinandersetzungen und zur Lésung gesellschaftlicher Probleme zu stérken.

2.4.5 Wissenschaftspr opadeutisches Arbeiten

Unterricht kann nicht bel durch Medien vermittelten und aus Erfahrungen gewonnenen Beobachtungen,
Kenntnissen und Einsichten stehen bleiben. Es werden dartiber hinaus fachwissenschaftliche Theorien und
Modelle, Begriffe und Methoden der Bezugswissenschaften fir die Beschrebung der wirtschaftlichen, ge-
sellschaftlichen und politischen Realitét herangezogen. Sie sollten kritisch Uberprift und hinsichtlich ihrer
Maoglichkeiten und Grenzen beurtelt werden. Wissenschaftsorientierung ist aber nicht gleichzusetzen mit
einer verkirzten Vermittlung von akademischem Wissensstoff. Die Einzelwissenschaften sollen vielmehr
unter didaktischen Kriterien befragt werden, was sie an analytischen Erkenntnis- und L 6sungsmaglichkeiten
bieten, gegenwarts- oder zukunftsrelevante palitische und soziale Probleme und Herausforderungen zu be-
waltigen. Wissenschaftlicher Diskurs entsteht also in der Kontroverse unterschiedlicher Erkl&rungsansiize
und Positionen, die von Interessen bestimmt und Ideologien ausgesetzt sind. Dies muss im Unterricht deut-
lich werden.

2.4.6 Handlungsorientier ung

Handlungsorientierung meint folgendes:

Zum einen sollen die Studierenden zunehmend selbststandig ihre Lernprozesse organisieren, sich Informati-
onen beschaffen, diese auswerten und strukturieren. Sie sollen sie versténdlich in unterschiedlichen Formen
darstellen und mit den anderen dartiber kommunizieren.

Neben der rational-abstrakten und der kontextbezogen-narrativen Verfahrensweise kommt in diesem Zu-
sammenhang handlungsorientierten Unterrichtsformen ein besonderer Stellenwert zu, da sie den Studieren-
den die Mdglichkeit zu personlicher Erfahrung und praktischer Erarbeitung bieten.

Zum anderen bedeutet Handlungsorientierung:

e Reflexion Uber individuelle und gruppenspezifische | nteressen und Handlungsstrategien
e Einubung in Diskursformen zur Uberpriifung der Giiltigkeit von Normen

e Hinfuhrung zur Urtellsbildung in gesellschaftlichen Kontroversen und Konflikten
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e Forderung der Bereitschaft zu aktivem demokratischem Mitentscheiden und Handeln.

2.4.7 Fachuber greifendes und facher verbindendes L er nen

Wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Probleme und Herausforderungen sind komplex und lassen
sich nicht ohne weiteres in Fécher sowie deren Systematik aufteilen. Fachtibergreifendes und facherverbin-
dendes Lernen kann helfen, die Mehrdimensionalitét komplexer Probleme deutlich werden zu lassen.

Unterrichtsprojekte in und auf3erhalb der Schule, L ehrvortrége durch auf3erschulische Experten und ahnliche
Ansétze konnen die Lernmotivation stérken, Lernerfolge fordern und die Schule in ihrem Umfeld verankern.
Insofern wird hier auch ein wichtiger Beitrag zur Offnung der Schule nach innen und auRen geleistet.

Féacherverbindender Unterricht setzt jedoch konkrete curriculare Planung der Fachkonferenzen voraus; diese
missen - ausgehend von den jewelligen Rahmenplénen - sinnvolle fachliche und methodische Verbin-
dungsmoglichkeiten aufzeigen.

2.4.8 M oder ne M edien

Die Bedeutung der Schule als Vermittlerin von Sach- und Orientierungswissen ist auch im Bereich der poli-
tischen Bildung héaufig geringer geworden; dies gilt fur die erwachsenen Studierenden des Zweiten Bil-
dungswegs in besonderem Mal3e. Sie werden mit vielfaltigen und thematisch schnell wechselnden Informati-
onen, besonders der audiovisuellen Medien, konfrontiert.

Andererseits bietet der Einsatz von Computer und Internet im Unterricht fur Informationsbeschaffung und
selbststandiges Arbeiten eine Chance, diein Zukunft verstérkt zu nutzen sein wird.

Die wesentliche Aufgabe des politischen Unterrichts ist es, durch Anleitung zur zielgerichteten und struktu-
rierten Erarbeitung von Informationen die Erkenntnis von Zusammenhangen zu fordern.

Auch muss die Rolle der Medien als,,Akteur* im politischen Prozess verstéarkt thematisiert werden.

2.4.9 Interkulturelles L ernen

In den Schulen fir Erwachsene treffen Studierende aus verschiedenen Landern und Kulturkreisen zusam-
men. Dies ermdglicht den Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Uberzeugungen, bringt aber durch
unterschiedliche Lernvoraussetzungen und Verhaltensweisen auch zusétzliche Schwierigkeiten mit sich. Die
Konfrontation mit anderen, fremden Perspektiven und Lebensvorstellungen sollte zu einer reflektierten Aus-
elnandersetzung mit den e genen Traditionen anregen.
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3 Historisch-politische Bildung an Abendhauptschule und
Abendrealschule

3.1 Historisch-politische Bildung als I ntegrationsfach

Historisch-politische Bildung an der Abendhauptschule und Abendrealschule hat die Aufgabe, Kenntnisse
und Fertigkeiten zu vermitteln, um Urtelsfahigkeit als Voraussetzung miindiger Teilhabe am politischen
Leben zu schaffen.

Wer unsere politisch-geselIschaftliche Realitét verstehen und in ihr aufgeklért und verantwortlich handeln
soll und will, muss sich komplexen Strukturen und Zusammenhangen stellen, die tber die Grenzen einzelner
Facher hinaus gehen. Dafur gibt die historisch-politische Bildung an der Abendhauptschule und Abendreal-
schule vier Semesterthemen vor:

Veranderung der Lebensformen
Demokratie und ihre Gefahrdung
Sicherung der L ebensgrundlagen
Arme Welt — reiche Welt.

Dieim Lernbereich historisch-politische Bildung zusammengefassten Facher Geschichte, Erdkunde, Sozial-
kunde bringen zur Bearbeitung dieser Themen ihre jeweiligen Zugange, Inhalte, Betrachtungsweisen und
Fragestellungen ein. Inhalte der Semesterthemen sollen mittels folgender Kategorien erschlossen werden:

Ideen, Interessen, Perspektiven
Entwicklung und Wandel
Gegenwartige Strukturen und Prozesse
Raum

Zukunft.

Die Erschlief3ungskategorien sind bei der Unterrichtsplanung und im Unterricht zu berticksichtigen.

3.2Ziee

De Unterricht verfolgt das Ziel, den Studierenden ein geographisches, historisches und sozialkundliches
Grund- und Orientierungswissen zu vermitteln.

e Die Studierenden sollen tiber naturgeographische und topographische Grundkenntnisse verfligen. Sie
konnen dadurch Orte, Rdume und Staaten in ihre natur- und kulturgeographischen Zusammenhénge ein-
ordnen.

e Die Studierenden sollen einzelne Ereignisse und Entwicklungen in die jeweiligen grof3eren historischen
Zusammenhange einordnen kdnnen.

e Die Studierenden sollen die grundlegenden I nstitutionen und Regeln einer Demokratie kennen.

Die Studierenden sollen grundlegende methodische Verfahren, Arbeitsschritte und -techniken lernen, die zur
Erarbeitung historischer, geographischer und politischer Frage- und Problemstellungen notwendig sind.

Indem das Fach historisch-palitische Bildung an AHS und ARS Kenntnisse vermittelt, Einsichten ermdglicht
sowie zu grundlegenden methodischen Kompetenzen und Fertigkeiten beitragt, fordert es tbergreifende F&-
higkeiten:

e  Probleml dsekompetenz, d.h. die Fahigkeit, politisch-gesellschaftliche Sachverhalte angemessen zu kl&-
ren, dabel unterschiedliche Sichtweisen, Meinungen und I nteressenlagen zu den jeweiligen Problemen
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zu berticksichtigen; eigene reflektierte Stellungnahmen zu entwickeln, die dartiber Rechenschaft geben,
aus welchen Argumenten, Interessen und Wertentscheidungen sie sich begriinden;

e Handlungskompetenz, d.h. die Fahigkeit, fiir Uberzeugungen einzutreten; Interessen und Positionenin
der offentlichen Diskussion auszuhandeln; Foren politischer Einflussnahme zu nutzen bzw. zu schaffen
(z.B. in Burgerversammlungen, Parteen, Initiativgruppen, Schulgremien);

o Verantwortungsbereitschaft, diesichin sich in der Teilnahme an den &ffentlichen Angel egenheiten er-
weist, verbunden mit dem Eintreten fir humane und demokratische L ésungen gesellschaftlicher Prob-
leme.

Um verantwortlich am politischen Leben in einer demokratischen Gesellschaft teilnehmen zu kénnen, ist es
eforderlich:

e die Menschenrechte als Leitlinie politischen Handelns und ihre Achtung und Verwirklichung als wich-
tigste politische Aufgaben zu verstehen;

e geschichtliche Voraussetzungen und Bedingungen des gegenwaértigen sozialen und politischen Handelns
zu kennen und historische Erfahrungen bei der Urteilsbildung heranzuziehen;

e wesentliche geschichtsméchtige Welt-. und Menschenbilder, ihre Bedeutung und ihre Wirkungen zu
kennen und beurtellen zu kénnen;

o dieGlechstellung von Frau und Mann als wichtige Aufgabe zu erkennen;

e Toleranz als Grundbedingung politischer Meinungsbildung und politischen Streites zu verstehen,

e Demokratie und Rechtsstaat als die Ordnung zu begreifen, in der Menschenrechte und Selbstbestim-
mung des Menschen verwirklicht werden kénnen;

e  Strukturen und Prozesse demokratischer Entscheidungen, Bedrohungen der demokratischen Ordnung
und Perspektiven ihrer weiteren Entwicklung zu kennen;

e Interessengegensitze und die gewaltfreie Aushandlung von Interessen als wesentliches Merkmal einer
pluralistischen Gesellschaft zu begreifen;

e sich mit der Frage auseinanderzusetzen, wie das ,,Européische Haus* kiinftig aussehen soll, wer es be-
wohnt und welches Verhédtnis es zu den anderen Volkern entwickeln wird;

e die Gefahrdung der naturlichen L ebensbedingungen in einer sich dynamisch entwickel nden Gesellschaft
als eines der zentralen Probleme der Gegenwart zu erfahren und sich mit der Frage nach den gesell-
schaftlichen Folgen technischer und wirtschaftlicher Wandlungsprozesse und den Moglichkeiten, Fort-
schritt human zu gestalten, ausei nanderzusetzen,

e die Situation der Lander der ,,Dritten Welt", das Verhdltnis zwischen den armen und den reichen Lan-
dern als eines der drangendsten politischen Probleme in Gegenwart und naher Zukunft zu begreifen.
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3.3 Themen der historisch-politischen Bildungin der AHSund ARS

3.3.1 Semesterthemen

Sem. Semesterthemen Themenbereiche

e Lebenswelten von Jugendlichen
R1 Verénderung der L ebensfor men e Arbet und Freizeit im Wandel der Zeit
e Gleichberechtigung von Mann und Frau

Nationalsozialismus und Rechtsradikalismus
Moglichkeiten politischer Beteiligung
e Leastung und Grenzen des Sozialstaats

R2 Demokratie und ihre Geféhrdung

Wirtschaftsstandort Europa
Chancen und Risiken neuer Technologien
e Verdnderung der Umwelt durch den Menschen

R3 Sicherung der L ebensgrundlagen

e Ausléndische Blirger zwischen Isolation und
Integration — miteinander |eben lernen

e Lander zwischen Abhangigkeit und Eigenstan-
digkeit

e Traditionelle und alternative Formen der Frie-
denssicherung

R4 ArmeWedt — reche Wdt

3.3.2 Festlegungen

Die Semesterthemen sind fir die ARS verbindlich. Von den Themenbereichen sollen mindestens zwei be-
handelt werden.

Die Lehrenden treffen die Entscheidung Uber die Reihenfolge der Themenbereiche, ihre Gewichtung, inhalt-
liche Ausgestaltung und die methodische Umsetzung auf der Grundlage dieses L ehrplans im Benehmen mit
der Fachkonferenz und in Absprache mit den Studierenden.

Fir die AHS sind zwe Semesterthemen verbindlich. Die Auswahl der Semesterthemen und Themenbereiche
trifft die Fachkonferenz.

3.3.3 Themenuber sicht

Die Ubersicht iber die einzelnen Semesterthemen versteht sich als didaktischer Leitfaden fir die Unter-
richtsplanung. Die den Erschlief3ungskategorien zugeordneten Inhalte beschreiben den Bearbeitungshorizont
des Themenbereiches. Sie stellt keinen abzuarbeitenden Katalog dar.

Bei der Auswahl der Themenbereicheist auf eine Verzahnung zu achten.

Der fur einen Themenbereich zur Verfiigung stehende Zeitrahmen sollte nicht mehr als 4 bis 5 Wochen um-
fassen.
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3.3.3.1 Thementbersicht R /1

Semesterthema: VERANDERUNG DER LEBENSFORMEN
Themenbereich: Lebenswelten von Jugendlichen

: Gegenwaértige
Id?g’sggﬁ\ifn’ Entw\;\(;l;:]%r;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse

Lebenslagen, Le- | Lebeninder vor- |Individualisierung | Jugendlichein Zukunftsvorstel-
bensentwirfeund |industriellen Ge- | und Pluralisierung | anderen Landern | lung heutiger Ju-
Wertvorstelungen | sellschaft in Familie, Jugend gendlicher, Prob-
von Jugendlichen und Gesellschaft leme der Redlisie-
im Wandel Veranderungen rung

durch die Industri- | Der Einfluss der

alisierung Medien

Jugend im Fa-

schismus

Jugend in der

Nachkriegszeit

3.3.3.2 Themenibersicht R 1/2

Semesterthema: VERANDERUNG DER LEBENSFORMEN

Themenbereich: Arbeit und Freizeit im Wandel

: Gegenwaértige
Id?g’sggﬁ\ifn’ Entw\;\(;l;:]%r;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse
Arbet, Mul3e, vorindustrielle, Flexibilisierung Produktionsverla- | Folgen der Infor-
freie Zeit industrielle Ar- der Arbeit gerung mationstechnik
beitswelt
Verénderung der | Trennung von Freizeit- oder
Robotik Arbetsanforde- Arbet und Woh- | Wissensgesell-
rungen nen schaft?

Frezeitindustrie

Auswirkungen des
M assentourismus
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3.3.3.3 Themeniib

ersicht R 1/3

Semesterthema: VERANDERUNG DER LEBENSFORMEN
Themenbereich: Gleichberechtigung von Mann und Frau

; Gegenwartige
Ideen, Interessen, | Entwicklung und
Per spektiven Wandel StrLIJDkturen und Raum Zukunft
r ozesse
Frauenbilder — Wandel der Fami- | Gleichberechti- Geschlechterrollen | Auswirkungen der
Méannerbilder lie gung in Beruf, und Familienstruk- | neuen Reprodukti-

Rollenerwartungen

Kampf um Gleich-
berechtigung

Alltag und Familie

Staatliche Famili-
en- und Sozialpali-
tik

turen in verschie-
denen Kulturen

onstechnologien

3.3.3.4 Themenibersicht R 2/1

Semesterthema: DEMOKRATIE UND IHRE GEFAHRDUNG
Themenbereich: Nationalsozialismus und Rechtsradikalismus

: Gegenwartige
|deen, Inter_&ssen, Entwicklung und Strukturen und Raum Zukunft
Per spektiven Wandel P
r ozesse
Elemente rechtsex- | Herrschaftssystem | Gewaltbereitschaft | Geopolitik Handlungsalterna-
tremer Ideologie | des Nationalsozia- | und Rechtsextre- tiven einer wehr-
lismus mismus haften Demokratie
Rassenwahnund | Menschenrechte
Vernichtungskrieg
3.3.3.5 Thementbersicht R 2/2
Semesterthema: DEMOKRATIE UND IHRE GEFAHRDUNG
Themenbereich: M6glichkeiten politischer Beteiligung
: Gegenwartige
deen, | nteressen, | Entwidlung und | v ukturen und Raum Zukunft
» Prozesse
Unterschiedlichkeit | Moglichkeiten Anspruch und Politische Karte Subsidiaritét in
der Standpunkte politischer Beteili- | Wirklichkeit des Deutschlands Europa
und Interessen gung im Wandel GG

Menschenrechte




3.3.3.6 Themeniibersicht R 2/3

Semesterthema: DEMOKRATIE UND IHRE GEFAHRDUNG

Themenbereich: Leastung und Grenzen des Sozialstaats

: Gegenwartige
Id?;’sggﬁ\%:n’ Entw\;\(/:I;InLar;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse
Sozialstaatsidee Lebenschancen des | Trager und Leis- | Soziale Sicherheit | Selbstverantwor-
und Sozialstaats- | Einzelnen und tungen des Sozial- |in Europa tung oder soziale
postulat sozialer Gruppen | staates Firsorge?
im Wandel

Kosten der sozia-

len Sicherheit
3.3.3.7 Thementubersicht R 3/1
Semesterthema: SICHERUNG DER LEBENSGRUNDLAGEN
Themenbereich: Wirtschaftsstandort Europa

: Gegenwaértige
Idg?’ségt(etri\iien’ Entw\;\(/:I;InL:jr;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse

Vom Feindbild zur | Schritte zur euro- | Institutionen Topographie, Wirt- | Integration und
Europaidee paischen Einigung schaft, Verkehr im | Erweiterung

Rolle auf dem europaischen
Erwartungen und Weltmarkt Raum Demokratiedefizit
Befurchtungen

Angleichung der Niederlassungs-

Lebensverhdtnis- | und Berufsfreiheit

se?

3.3.3.8 Themenibersicht R 3/2

Semesterthema: SICHERUNG DER LEBENSGRUNDLAGEN
Themenbereich: Chancen und Risiken neuer Technologien

: Gegenwaértige
Id?;’sggﬁ\%:n’ Entw\;\(/:I;InL:jr;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse

Fortschrittsgedan- | Revolutionierung | Computer als Neue Technologien | Kultur- und Wert-
ke und Technik- der Lebensverhalt- | Schltusseltechnolo- | und Globalisierung | wandel
glaubigkeit nisseim 19. Jh. gie

Okonomischeund | Gentechnik

soziale Folgen

Neuer Technolo-
gien
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3.3.3.9 Themenubersicht R 3/3

Semesterthema: SICHERUNG DER LEBENSGRUNDLAGEN
Themenbereich: Verdnderung der Umwelt durch den Menschen

: Gegenwartige
Id?;’sggﬁ\%:n’ Entw\;\(/:I;InLar;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse
Der Mensch als Fruhe Eingriffein | Fallbeispide zu: Naturrdumliche Langfristige Ver-
Beherrscher und die Natur Wasserknappheit | Bedingungenund | &nderungen der
Tell der Natur Bodenerosion Voraussetzungen | Lebensbedingun-
Luftverschmutzung gen
Klimaveranderung
Bedeutung einer
intakten Umwelt

3.3.3.10 Themenibersicht R 4/1

Semesterthema: ARME WELT — REICHE WELT
Themenbereich: Ausléndische Birger zwischen Isolation und Integration — miteinander 1eben lernen

: Gegenwartige
Id?;’sggﬁ\%:n’ Entw\;\(/:I;InL:jr;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse

Wiinsche, Angste, | Okonomischeund | Asyl und Einwan- | Strukturen in Her- | Integration oder
Hoffnungen von politische Ursa- derung kunftslandern Segmentierung?
Migranten chen fur Migration

Probleme und Siedlungsbedin-
Interessen und Historische Wan- | Chancen einer gungenim Ein-
Vorurtelle derbewegungen multikulturelen wanderungsland

Gesdllschaft

3.3.3.11 Themenibersicht R 4/2

Semesterthema: ARME WELT — REICHE WELT
Themenbereich: Lander zwischen Abhéngigkeit und Eigenstandigkeit

Ideen, | nteressen,
Per spektiven

Entwicklung und
Wandel

Gegenwaértige
Strukturen und
Prozesse

Raum

Zukunft

Wdtkultur und
kulturelle Vidfalt

Gegenseitige
Wahrnehmung

Kolonialismus,
Imperialismus und
ihre Bedeutung fur
gegenwaértige
Strukturen

Chancen und Risi-
ken der Globalisie-
rung (an enem
Landerbeispidl)

Natur- und Wirt-
schaftsrdume

Okol ogische Prob-
leme

Integrationin die
Wdtwirtschaft und
regional e Selbstbe-
hauptung
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3.3.3.12 Themenibersicht R 4/3

Semesterthema: ARME WELT — REICHE WELT
Themenbereich: Traditionelle und alternative Formen der Friedenssicherung

: Gegenwartige
Idii;’sggﬁ\ifn’ Entw\;\(/:I;InL:jr;? und Strukturen und Raum Zukunft
Prozesse

Konzeptionen der | Konflikte und Analyse eines Ressourcenvertei- | Abriistung und
Friedenssicherung | Kriegeim nuklea- | Konfliktes/ Krie- |lung Partnerschaft fur

ren Zeitalter ges den Frieden
Menschenrechte Umwelt

Nationalismus und | Internationale Zu-

Fundamentalismus | sammenarbeit / Ethnien

als Qudlen von
Konflikten und
Kriegen

militarische Bind-
nisse

Rolle der Bundes-
wehr
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3.3.4 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der
Abendhauptschule

Am Ende der Abendhauptschule sollen die Studierenden tiber folgende Qualifikationen verfligen:
Im inhaltlichen Bereich

sollen sie grundlegende K enntnisse in folgenden Themenbereichen besitzen:
e Verdnderung von L ebensformen,;
o Demokratie und ihre Gefahrdung;

im methodischen Bereich sollen die Studierenden

gesellschaftliche Probleme sachangemessen analysieren;

Texte unter bestimmten Gesichtspunkten untersuchen;

mit Statistiken, Grafiken und Karten umgehen,;

selbststandig, aber auch im Team arbeiten;

Untersuchungsergebnisse sachangemessen miindlich oder schriftlich préasentieren,
zu gesellschaftlichen Problemen eine eigene Position beziehen.

3.3.5 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der
Abendrealschule

Am Ende der Abendrealschule sollen die Studierenden Uber folgende Qualifikationen verfligen:
Im inhaltlichen Bereich

sollen sie grundlegende K enntnisse in folgenden Themenbereichen besitzen:
e Verdnderung von L ebensformen,;

o Demokratie und ihre Gefahrdung;

e  Sicherung der Lebensgrundlagen;

e ArmeWsdt - reiche Welt.

Im methodischen Bereich sollen die Studierenden

gesellschaftliche Probleme sachangemessen analysieren;

Texte unter bestimmten Gesichtspunkten untersuchen;

mit Statistiken, Grafiken und Karten umgehen,;

selbststandig, aber auch im Team arbeiten;

Untersuchungsergebnisse sachangemessen miindlich oder schriftlich préasentieren;
unterschiedliche Prableml 6sungsvorschl&ge prifen und eine eigene Position beziehen.
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4 Arbetdehre

4.1 Aufgaben des Faches Arbeitdehrefur Erwachsene
Arbaeit ist die wesentliche Form der Teilnahme am gesamten gesellschaftlichen Prozess.

Die Orientierung in der Welt der Arbeit und das Verstehen grundlegender technischer, konomischer und
sozialer Entwicklungen haben feste Bestandteile der Erwachsenenbildung an Abendhauptschulen und A-
bendrealschulen zu sein. ,,Arbeit* ist in diesem Sinne eine Schltisselkategorie fur die Interpretation des Ver-
haltnisses des einzelnen zum gesellschaftlichen Ganzen. Sie dient sowohl der kollektiven als auch der indivi-
duellen Existenzsicherung. Aufgabe des Faches Arbeitslehre ist es, sowohl berufsbegleitendes Orientie-
rungswissen zu vermitteln als auch berufsvorbereitende Informationen zu geben. Unter besonderer Beriick-
sichtigung der rapiden Verdnderungen des aktuellen und zukiinftigen Arbeitsmarktes ist der vortubergehende
Zustand einer moglichen Nichtbeschéftigung mit zu bedenken und personliche Reintegrationsstrategien sind
aufzuzeigen.

Das Fach Arbeitslehreist in den konkreten Dienst einer Uberlegten Berufswahl zu stellen.

Das Fach Arbeitslehre hat die Zukunftsfahigkeit der Studierenden zu fordern, indem es Orientierungswissen
fur die Losung der zentralen Félle des Arbeitslebens und der sozialen Sicherung aufzeigt und sehr konkrete
Entscheidungshilfen liefert.

Arbetslehre mit Erwachsenen kann jedoch nicht den Anspruch erheben, den Ernstcharakter von Arbeit und
betrieblicher Praxis im Unterricht zu simulieren.

4.2 Zieledes Faches Arbeatdehrefiur Erwachsene

Unter Berticksichtigung der 6konomischen und sozialen Realitét und unter Bezugnahme auf ihre bisherige
konkrete Sozialisationserfahrung im Zusammenhang mit Arbeitswelt und sozialem Leben soll den Studie-
renden der Abendhauptschule und Abendrealschule Orientierungswissen vermittelt werden.

Sie sollen lernen,

e welche Grundprinzipien das Wirtschaftssystem bestimmen, in dem sie leben - im Spannungsverhaltnis
zwischen Markt und sozialer Bindung,

e welche Ralle der Betrieb im Marktsystem spielt, wie er organisiert ist, welches Betriebsziel verfolgt
wird und welche Rollentrgerschaft man selbst inne hat als Funktionstréger innerhalb des Betriebes,

e welche M6glichkeiten der Selbstverwirklichung, aber auch der Selbstbehauptung inner- und aul3erbe-
trieblich gegeben sind und auf wel che Sicher ungssysteme bel Bedarf zuverlassig zurtickgegriffen wer-
den kann,

o welche die betriebliche und private L ebensqualitét fordernden M dglichkeiten und wel che technischen
Einsatzorte die neue I nfor mationstechnik bietet.

Unter dem Gesichtspunkt der sich ungeahnt schnell verdndernden Bedingungen in der Arbeitswelt hat die
Unterrichtsorganisation im Fach AL jenen Grad an Flexibilitdt zu entwickeln, der versucht, diesen Wand-
lungsprozessen inhaltlich Rechnung zu tragen.

Der Unterricht im Fach AL zielt auf den Erwerb gesicherten Grundwissens, das in Orientierungs- und Hand-
lungswissen im Hinblick auf Arbeitsleben und soziale Sicherung der Studierenden zu tberfiihren ist.
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4.2.1 Zielubersicht

Am Ende des Bildungsganges AL sollten Antworten auf folgende Fragen gegeben werden kdnnen:

2.

In welches Wirt-
schaftssystem
bewerbeich
mich?
(Soziale
Marktwirtschaft)

3.

Auf welchen
Platzim
Wirtschaftssys-
tem bewerbeich
mich ?
(Betrieb)

4.
Wer hilft bei
der Arbeitsplatz-
suche ?

(Arbeitsverwaltung,
Kammern etc.)

Arbeitspraxis:
Wie etwas her stellen?

5.
Nutzung des
Computers

als
Hilfsmittel?

(PC - Kompetenz)

6.
Welche Rechte/
Pflichten bestim-
men das Ar beits-

leben ?
(Arbeitsrecht)

7

Was tun bei
Arbeitdosigkeit ?
(Soziale Sicherungssys-

teme)
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4.3 Unterrichtspraktischer Teil

4.3.1 Grundsatze des L er naufbaus

Der Lernaufbau soll prinzipiell zur Handlungskompetenz der Studierenden fuhren. In der Regel soll das Ver-
fahren des exemplarischen Lernens favorisiert werden. Auf3erdem sollen nach M oglichkeit, die L ebenserfah-
rungen der Studierenden berlicksichtigt werden. Vom jeweiligen praktischen Fall oder Werkstiick ausge-
hend, werden die Theorieanteile entwickelt. Der Unterricht im Fach Arbeitslehre fir Erwachsene hat seine
Schwerpunkte in L ebensndhe und Anschaulichkeit.

Im Gegensatz zur Sekundarstufe | haben die Studierenden in der Abendhauptschule und Abendrealschule
zum Teil konkrete Berufserfahrungen erworben oder stehen in einem Arbeitsverhétnis. Die so gewonnenen
Erfahrungen der Studierenden sollen Ausgangspunkt aler Planungen fir das Fach Arbeitslehre im Erwach-
senenbereich sein.

Die Ubungs- und Gestaltungsphasen im Fach Arbeitslehre sollen Praxisbeziige aufweisen und Gebrauchs-
wert besitzen. An diesen Praxisbezug ist dann das unverzichtbare theoretische Orientierungswissen zu kniip-
fen.

Die Unterrichtsinhalte sind unter besonderer Berticksichtigung der unterschiedlichen Verfugbarkeit von In-
formatik-Ressourcen an den einzelnen Schulen innerhalb eines Schuljahres austauschbar.

4.3.2 Themenkorbe

Die beschleunigten Veranderungsprozesse in Wirtschaft, Gesellschaft und privater Existenzsicherung erfor-
dern fur das Fach Arbeitslehre variable Planungsvorgaben. Die einem schnellen Wandel unterworfene aktu-
elle Arbeitsmarktsituation und —entwicklung missen in ihrer Dynamik in flexibel gehandhabten Unterrichts-
inhalten und -methoden Berticksichtigung finden. Die Unterrichtsinhalte werden deshalb nach Themenkdr-
ben organisiert. Daraus werden die Unterrichtsinhalte zusammengestellt und dann bel Bedarf in ihrem Zu-
sammenwirken variiert. Folgende Themenkdrbe dienen im Fach Arbeitslehre fur Erwachsene als Bezugsgro-
[3en:

Themenkorb 1: Produkte

Themenkorb 2: Wirtschaft

Themenkorb 3: Betrieb

Themenkorb 4: Institutionen

Themenkorb 5: Computer als technisches Hilfsmittel
Themenkorb 6: Recht

Themenkorb 7: Arbeitslosigkeit

Themenkorb 8: Arbeitspraxis und Technik
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4.3.3 Themenkoérbe Ubersicht

Im Verlaufe des Bildungsganges AL soll aus folgenden Themenkdrben (Bausteinen) Grundwissen vermittelt

werden :

2

Wirtschaft:
Volkswirtschaftli-
ches Grundwissen

(Markt, Haushalte
u.am.)

3.
Betrieb:
Betriebswirtschaftli-
ches Grundwissen
(Betriebsziele, Betriebs-
strukturen, Umwelt-
schutz u.am.)

4

I nstitutionen:

Institutionenkunde
(BlZ, Arbetsvermitt-
lung, Kammern u.am.)

1.
Produkte

8

Arbeitspraxis.und Technik:

5

Computer/PC:
Nutzungsmaglich-
keiten
(Schriftverkehr und
Internet)

6.
Recht:
Rechtskundliche

Grundkenntnisse
(Arbeitsrechtsfragen)

1.
Arbeitslosigkeit:
Soziale
Sicherungssysteme

Planen, Her stellen, Werkstoff, Werkzeug, Produkt
(fakultativ, im Zusammenspiel mit den Themenkdrben 1-7)
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4.3.4 Inhalteder Themenkor be

Die knapp bemessene Unterrichtszeit erfordert unter quantitativen Gesichtspunkten ene realistische Vertei-
lung der Unterrichtsinhalte. Grundwissen soll aus allen Themenkorben erworben werden. In der Regel soll
thematisch abgegrenztes Grundwissen aus den einzelnen Themenkdrben variabel zusammengefuihrt werden
zum Zwecke der L6sung exemplarisch-knapper Félle im Unterricht.

Der feste Anteil an Informationstechnischer Grundbildung innerhalb des Faches Arbeitslenre darf nicht als
Aquivalent firr das Fach ITG gesehen werden und soll dieses nicht ersetzen.

4.3.4.1 Themenkorb ,,Produkte

Im Mittelpunkt des Themenkorbes ,,Produkte“ stehen Schriftstiicke oder Werkstlicke, z. B die Bewerbungs-
mappe. Sie enthalt ale Informationen, die zu einer traditionellen Bewerbung um einen Arbeits- oder Ausbil-
dungsplatz gehdren (z.B. formliches Anschreiben etc.). Besondere Bedeutung soll dariiber hinaus die volle
Nutzung des WWW gewinnen. Uber das Internet erfolgen die Erkundung des konkreten regionalen Wirt-
schaftsraumes, die individuelle Auswertung des Arbeitsplatzangebotes und der laufende Kontakt zur Ar-
beitsverwaltung.

Uber die neuesten Einstellungstestverfahren ist zu informieren.

Praktisches Produkt kann eine mit dem PC erstellte Bewerbungsmappe sein, die (auf Diskette gesichert) dem
wiederholten Gebrauch dienen kann.

Bewerbung e  Erkundung des Wirtschaftsraumes
(nach modernsten Verfahren) * Arbeitsplatzangebot (Auswertung)
e Bewerbungsset /-mappe:
e - Formliches Anschreiben
U - Lebenslauf

- Folder (Diskettensicherung)

e Internet-Erkundung
K ontaktvorbereitung e Eignungstest-Verfahren
o Vorstelungsgesprach (Simulation)

Weitere Produkte konnen zum Beispiel sein: Fotokollagen, Computertexte, Protokolle von Besichtigungen
und Erkundungen und auch Werkstticke.

4.3.4.2 Themenkorb ,,Wirtschaftssystem«

De Themenkorb ,,Wirtschaftssystem™ enthélt die volkswirtschaftlichen Informationen, die exemplarisch
erkléren kdnnen, was unter ,,Sozialer Marktwirtschaft zu verstehen ist. Die Bewegungsgesetze des Marktes
sollen in einem ersten Schritt am theoretischen Modell des transparenten und freien Marktes erlautert wer-
den. In einem zweiten Schritt sind die sozialen Elemente zu beschreiben, etwa im Sinne der Sozial staatsklau-
sel und der Sozialbindung des Eigentums.

Der Themenkorb liefert den Studierenden das theoretische Orientierungswissen innerhalb des gegebenen
Marktsystems, das sie aus der alltaglichen Praxis sehr wohl kennen, in seinem Markregelungsmechanismus
aber oft nicht durchschauen. Der Bezug zur individuellen Erfahrung der Studierenden ist an Fallbeispielen
herzustelen und zu analysieren.
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Das Marktsystem muss sowohl im Hinblick auf seine volkswirtschaftliche Effizienz als auch im Hinblick auf
die sozialen Entfaltungsmoglichkeiten der vollen Personlichkeit des Einzelnen beschrieben werden. Markt
und soziale Verpflichtung sind im kausalen Zusammenhang zu interpretieren.

Das Beziehungsdreieck zwischen Unternehmen, Privaten Haushalten und Offentlichen Haushalten ist fur die
Studierenden transparent zu machen, um ihre eigene Rolle als Marktteilnehmer innerhalb des Gesamtsystems
,,S0ziale Marktwirtschaft zu erkennen.

Ein wesentlicher Aspekt ihrer Rolle als Markttellnehmer ist der des Verbrauchers, der im Spannungsverhélt-
nis von Naturaneignung und Naturzerstérung leben muss.

e Funktionsweise der Marktwirtschaft (national
und international)
e Unternehmerrolle im Marktsystem
Markt e  Wetthewerb und Leistungsprinzip
e Arbetsmigration als nutzenstiftendes Ele-
ment des Austausches

e Private Haushalte, offentliche Haushalte und
Unternehmen im Zusammenspiel

H aUSha]t e Konsum, Verbrauch

e  Soziookologische Aspekte des Haushaltens

e Eigentum und Sozialbindung

: e Das Sozialprinzip (z. B. Entlohnung und
Sozial staatsgebot Steverrech)

e Sozialstaatlicher Auftrag

4.3.4.3 Themenkorb ,,Betrieb*

Dieser Themenkorb liefert betriebswirtschaftliche Informationen, die exemplarisch dariber Auskunft geben
konnen, welche Betriebsziele gesteckt, wie Planungs- und Entscheidungsverfahren innerbetrieblich ablaufen
und inwieweit Betriebe mit Marktvorgangen verkniipft sind.

Besondere Aufmerksamkeit ist auf die betrieblichen Funktionsablaufe zu richten, um den Studierenden ene
Gesamtordnungsvorstellung des komplexen Gebildes ,,Betrieb” zu ermdglichen, in dem sie sich befinden
oder in den sie eintreten werden.

Auch die Inhalte dieses Korbes sollen in Bezug zur individuellen Erfahrung der Studierenden stehen. Fall-
beispiele sind zu analysieren und in enem individuell vergleichenden Verfahren zu interpretieren.

Der Betrieb (und die darin verrichtete Arbeit ) ist in der Regel die einzige Quelle fr privaten Wohlstand und
gesichertes Selbstwertgefiihl. Somit kommt den neuen technischen Herausforderungen innerhalb der 6kono-
mischen Prozesse besondere Bedeutung zu.

Den Studierenden ist zu vermitteln, dass in Produktion, Dienstleistung und Verwaltung sich selbst beschleu-
nigende Prozesse in Gang gekommen sind, auf die man sich einstellen sollte. Der Beruf auf L ebenszeit muss
als Uberholt angesehen werden. Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien fuhren zu Ver-
anderungen von innerbetrieblichen Handlungsspielraumen und Berufsbildern, die Weiterbildung und —
entwicklung erfordern, um die Konkurrenz im Bereich der Kernbelegschaft zu bestehen. Der Trend muss
realistischerweise als unumkehrbar beschrieben werden.

Als wichtiger erster Schritt auf dem Weg zum Erwerb der geforderten informationstechnischen Qualifikatio-
nen ist somit die Aneignung von Grundkenntnissen (nicht die komplexe Beherrschung des PC!) im Rahmen
des festen Anteils ITG anzusehen, da bereits in Bewerbungsverfahren eben diese Grundqualifikationen re-
gelméidig von Betrieben gefordert werden.
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e  Produktion fir den Markt
Betrieb alswirtschaftliches, organisatori- |e Kosten-Nutzen-Schwelle (Einnahmen, Kos-

sches und soziales System ten, Gewinne)
e Unternehmerfunktion
Produktion
e Personawesen

Betriebsstrukturen * Absaz

e Rechtsformen von Unternehmen in ihrer Be-
deutung

4.3.4.4 Themenkorb ,,I nstitutionen

Dieser Themenkorb liefert Informationen Uber die Institute und Verbénde, die mit Arbeitsplatzfindung, Ar-
beitsplatzvergabe, Arbeitsplatzsicherung und beruflicher Fortbildung befasst sind. Exemplarisch sind ver-
schiedene dieser Einrichtungen zu benennen und in ihrer Rolle und Funktion auf dem Arbeitsmarkt zu be-
schreiben.

Erfahrungsgemar’ kommt dem Kontakt zu einem Berufsinformationszentrum (BlZ) besondere Bedeutung zu.
Dort kénnen sowohl eine individuelle Chancenanalyse auf dem Arbeitsmarkt vorgenommen, aber auch Al-
ternativen in Form von Aus-, Fort- und Weiterbildung formuliert werden. Die dortigen informationstechni-
schen Gegebenheiten eréffnen dariber hinaus auch den Blick in Uberregionale Beziige. Diese M tglichkeiten
sind zu nutzen.

Betriebsbesichtigungen mit Studierenden von Abendschulen sind anzustreben.

Die Offnung der Schule in ihrem sozialen Umfeld soll stattfinden unter besonderer Beriicksichtigung des
konkreten Wirtschaftsraumes und seiner spezifischen betrieblichen Profile.

Mindestens einmal pro Schuljahr soll unter Federfihrung des Fachvorstehers/der Fachvorsteherin AL oder
einer beauftragten L ehrperson fur die gesamte Schule ein Berufshildungstag oder eine Berufshildungswoche
abgehalten werden. Regionale Unternehmensvertreter, IHK, Arbeitsamt, Arbeitgeberverbande, Gewerk-
schaften etc. sind enzuladen.

Der interessierten Offentlichkeit konnen an diesen Tagen die Arbeits-Projekte vorgestelt werden, die evtl.
Ergebnis von Unterricht waren: z. B. BehOrdenschein, Borsenspiel, Internet-Woche, Energie-Sparprojekt etc.

Anzustreben ist eine Zusammenarbeit mit Betrieben und I nstitutionen auf Dauer.

e Berufsinformationstrager (BIZ und Arbeits-
verwaltung)

e Kammern

e Internet — Angebot (WWW)

Arbeitsplatzfindung

e Badriebsrat
Arbeitsplatzsicherung e Jugendvertretung
o  Gewerkschaften

e Offentliche und private Trager beruflicher
Fort- und Weiterbildung Weiterbildung
e Bildungsurlaub
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4.3.4.5 Themenkorb ,,Computer*

In immer mehr Wirtschaftsbereichen und an immer mehr Arbeitsplétzen gehen Produktions- und Dienstleis-
tungsaufgaben flieend ineinander Gber. Der mobile Kleincomputer dient bereits als Rationalisierungstech-
nik auch im ehemals rein handwerklichen Bereich, der von Hauptschulabgéngern tberproportional as Be-
rufsfeld gewahlt wird. Der Informationstechnischen Grundbildung hat folglich nicht nur aus diesem Grunde
besonderes Augenmerk zu gelten.

Der feste Antell an Informationstechnischer Grundbildung innerhalb des Faches AL soll der Textverarbei-
tung und der Ubung mit Texten dienen, nicht jedoch in kompensatorischer Funktion zu dem Einzelfach ITG
gesehen werden. Unter besonderer Berticksichtigung des knappen Zeitrahmens ist im Unterricht auf den
Erwerb von Grundkenntnissen hinzuarbeiten.

Unter Grundkenntnissen ist (neben der rein technischen Handhabung (Hardware)) die praxisnahe Textverar-
beitung zu verstehen. Elaborierte PC-Arbetsverfahren sollen allerdings bei entsprechender personeller Aus-
stattung méglich bleiben.

Im einzelnen soll der feste Anteil an Informationstechnischer Grundbildung in seiner Textpraxis dazu fuhren,
Bewerbungen problemlos-variabel zu formulieren, einen allgemeinen Schriftverkehr formgerecht zu fuhren
und auch privaten Schriftverkehr zu initiieren.

Verflgt die Schule Uber einen Internetanschluss (WWW), so ist dieser zu nutzen, u.a. auch, um den Studie-
renden die Nutzung der Internet-Angebote des Arbeitsamtes und der Betriebe auf Dauer zu ermdglichen.

e Einflhrung in die Handhabung des Compu-
ters

Allgemeine Nutzung e Hardware-Kenntnisse

e  Schreibprogramme und Textverarbeitung

e Bewerbungstraining

e  Grundlagen des Internets
e  Anwendungen:
- Berufsinformationsabruf
- Elektronischer Handel*
- Informationsrecherche*
e E-Mail und Mailbox
- Datenschutzrecht*
- Gesellschaftliche Auswirkungen

Internet-Nutzung

e Musterbriefe (formgerecht)
- Kaufméannische Anwendungen
- (Kalkulation, Statistiken, Diagramme)
- Datenbanken auswerten und aufbauen

Private und berufliche Nutzung

Anmerkung: Die mit * gekennzeichneten Themen beziehen sich in der Regel auf das Fach Arbeitslehrein
der ARS.

4.3.4.6 Themenkorb ,,Recht*

Die Studierenden an Abendhaupt- und Abendrealschulen haben in der Regel z. T. berats Berufserfahrung
und kennen Teile der betrieblichen Praxis aus personlicher Anschauung. Fir einen gro3eren Teil der Studie-
renden gilt, dass es ihnen nicht gelungen ist, auf dem Hintergrund ihrer Qualifikation bis in die abgesicherte
Kernmannschaft einer Belegschaft vorzudringen. Arbeitslosigkeit gehort fir einen Teil der Studierenden zur
Lebenserfahrung. Die beruflichen Biographien gerade der Studierenden an Abendhauptschulen weisen héu-
fig Briiche auf.
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Ein Tell besitzt Grundkenntnisse Uber die besonderen Rechtsverhéltnisseim Betrieb und am Arbeitsplatz qua
Erfahrung. Die Kenntnisse der Grundpflichten und der Grundrechte im Rechtsverhéltnis zwischen Betrieb
und Arbeitnehmer sind jedoch héufig fragmentarisch. Ein gesichertes Orientierungswissen in Arbeitsrechts-
fragen existiert in der Regel nicht.

Der Themenkorb ,,Recht* vermittelt deshalb Grundwissen im Hinblick auf arbeitsrechtliche Fragen, die den
betrieblichen Alltag betreffen. In Form von Fallstudien (Fallprinzip) soll Gber die Grundprinzipien des Ar-
beitsrechts im System der Sozialen Marktwirtschaft informiert werden.

Inhalt und Bedeutung von Arbeitsvertrégen stellen u. a. Grundwissen dar. In diesem Zusammenhang soll das
Sozialversicherungssystem in seinen verschiedenen Erscheinungsformen unter Berticksichtigung der Kosten-
trageraspekte und in seinem gesellschaftlichen und individuellen Nutzen beschrieben werden.

An Einzelféllen kann die arbeitsrechtliche Seite von Kiindigung und Kindigungsschutz, Arbeitsschutz, Ta-
riflohn, Lohnfortzahlung etc. analysiert werden.

In Form eines Auszuges aus dem Betriebsverfassungsgesetz soll tber Mitbestimmung im Unternehmen und
am Arbeitsplatz informiert werden. Die Rechte des Betriebsrates sind zu berticksichtigen.

Grundfragen des Arbeitsrechts
e Lohngegen Leistung
e Badiriebsverfassungsgesetz
- Klindigungsschutz
Uberbetrieblich - Arbeitsschutz
- Lohnfortzahlung
Rechte der EU-Birger
e Niederlassungsfreiheit
e Freie Wahl des Arbeitsplatzes
e  Anerkennung von Abschliissen

Arbedtsvertrag

Betriebliche Mitbestimmung
Tariflohn

Arbetszeugnis

betriebsbezogen

4.3.4.7 Themenkorb ,,Arbeit«
Die Welt der Arbeit ist den meisten Studierenden aus e gener Anschauung bekannt.

Ihre Arbeit wurde und wird von ihnen jedoch in unterschiedlichen Auspragungen individuell empfunden und
beschrieben. Das Streben nach dauerhaftem, gesichertem Einkommen bildet die Haupttriebfeder fir die Wei-
terbildung an Abendhaupt- und -realschulen. Der Wunsch nach Erhalt des Arbeitsplatzes oder der Neueintritt
in ein Arbeitsverhétnis geniel3en Prioritét in der Lebensplanung. Aber auch die Erfahrung von Arbeitslosig-
keit, wiederholter Neuorientierung an unterschiedlichen Arbeitsplétzen und vermeintlicher Selbstwertverlust
bestimmen die Erfahrungswelt vieler Studierender.

Die Notwendigkeit eines qualitativ hoherwertigen Schulabschlusses fir den Verbleib oder den Eintritt in das
Arbetsleben wird deshalb von ihnen erkannt.

Ebenso sind die Studierenden fiir den Fall vorzubereiten, dass sich der Lebenswunsch ,,Arbeitsplatz nicht
sofort (nach dem Schulabschluss) erfillt.

Das Fach Arbeitslehre hat konkrete Angaben zu machen, wie die Frage ,,Bewerbung abgelehnt — Was tun?
zu beantworten ist:
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Dafur egnen sich z. B. al's Methoden Simulation und Rollenspiel.

Die Studierenden sind fur den Fall negativ verlaufender Bewerbungen tiber Folgendes zu informieren:

e  Uber Fragen der reinen Existenzsicherung (Arbeitslosengeld, Arbeitslosenhilfe, Sozialhilfe etc.)

e  Uber Fort- und Weiterbildungsangebote der Region

o (lber eine Bewerbungsstrategie tiber den vertrauten regionalen Raum hinaus

e  Uber Bestimmungen im Arbeitsf rderungsgesetz (finanzielle Forderung der beruflichen Bildung und
Weiterbildung, Umschulung, AB-Mal3nahmen, Trennungsbeihilfen etc.)

e  Uber die Notwendigkeit von Ausdauer und Beharrlichkeit bel Bewerbungen.

e Arbet als Grundlage der Existenzsicherung
Arbeit e Arbet und Status
e Arbet und L ebensplanung

e Soziale Sicherungssysteme
e - Arbeitdosengeld

- Arbeitslosenhilfe

- Soziahilfe

- Kranken-, Renten- und Pflegeversiche-
Arbeitslosigkeit rung

- Berufsgenossenschaft
e Fort- und Weiterbildungsangebote der Region
e Arbatsforderungsgesetz

- finanzielle Fordermdglichkeiten u. -

kriterien

4.3.4.8 Themenkorb ,,Arbeitspraxis und Technik*

An den Abendhauptschulen und Abendrealschulen, die Uber die personellen, rdumlichen und technischen
Ressourcen verfiigen, kann Arbeitspraxis wesentlicher Bestandteil des AL-Unterrichts sein.

Die bereits teilweise vorhandene Erfahrung der Studierenden mit Arbeit und Arbeitswelt kann zum Motiva-
tionsfaktor werden, Produkte im konkreten Werkprozess entstehen zu lassen. Klarheit muss allerdings dar-
Uber herrschen, dass wesentliche Merkmale der konkreten Arbeitswelt in der Schule kaum zu ssmulieren
sind. Arbeitspraxis kann daher nicht darauf abzielen, ganz bestimmte beruflich verwertbare Fertigkeiten und
Fahigkeiten anzustreben. Dies muss Aufgabe der beruflichen Ausbildung bleiben.

Die Arbeitserfahrungen im Fachraum der Schule oder in einer auf3erschulischen Werkstétte kbnnen aller-
dings produktorientierte handwerkliche Fahigkeiten vermitteln, die elementare Schritte bei Produktionsver -
fahren oder der Organisation von Produktionsprozessen erkléren helfen. Gerade die Erfahrung kooperati-
ven praktischen Handelns kann soziales Probehandeln initiieren, was sich bei der Bewdltigung praktischer
Aufgaben im Alltag nutzenstiftend einsetzen lief3e.

Als ,,Produkt wére im gegebenen Zusammenhang auch die Erstellung informations- und kommunikations-
technischer Arbetsergebnisse zu verstehen unter besonderer Beriicksichtigung des zielgerichteten Einsatzes
der ,,Neuen Medien®.

4.3.4.9 Praxisformen

Als Abfolge der Praxisteileim Fach AL bietet sich grundsétzlich ein vierstufiges Verfahren an:
1. Planung/ Erkundung

2. Herstdlung/ Produktion

3. Verwendungsbezug / Gebrauchswert

4. Beurtellung / Auswertung
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Dem konkreten Verrichtungs- und Herstellungsprozess vorangestellt sein sollte eine Erkundungs- oder Be-
fragungsphase mit Elementen der Arbeitsprozessplanung und —durchfiihrung. Die Durchfiihrung der Pro-
dukterstellung hat die spezifische Eigenverantwortung aller am Produktionsprozess beteiligten Studierenden
aufzuzeigen und nachzuweisen. Der Verwendungsbezug des Produktes in seinem Gebrauchswert fir die
potenziellen Konsumenten / Verbraucher / Nutzer ist zu definieren. Den Abschluss der produktorientierten
Arbetspraxis bildet eine (schriftliche) Auswertung des gesamten Durchfihrungsprozesses.

Arbetsprozess/ Zielsetzung
Verantwortungsbereiche
Werkstoffplanung
Werkzeugeinsatz / Gerétenutzung
Raumbedarf etc.

Planung

Produkterstelung
Dienstlel stungsangebot
e Verwaltungshandeln etc.

Herstellung /Produktion

e Verkauf
- Eigennutzung
Verwendungsbezug/Gebrauchswert - Bereitstellung
- marktgerechte Prasentation
€lc.

e Bewertungskriterien
- Zielsetzung und Arbeitsergeb-
Beurteilung /Auswertung nis
- Optimierung d. Arbeitsvoll-
zugs u. Korrekturvorschlége

4.4 M ethodische Grundsatze

Die Unterrichtszeit im Fach Arbeitslehre ist besonders in der Abendhauptschule knapp bemessen.

Als Kernmethode bietet sich das Exemplarische Prinzip an. Lebensnahe exemplarische Inhalte, die fir die
Studierenden im Hinblick auf Arbeitswelt und soziale Sicherung Gebrauchswert entwickeln kdnnen, sollen
den Unterricht dominieren.

Im Rahmen des festen Antells ITG innerhalb des Faches AL soll der Computer (PC) regelméidig als Lehr-,
Lern- und Arbeitsmittel dienen. Die neuen Mdglichkeiten des Mediums PC sind beispielgebend zu nutzen,
auch und gerade im Hinblick auf die auf3erschulischen Kommunikationszusammenhénge tiber das WWW.

Fallstudie, Planspiel, Simulation, Erkundung u.a. sind weitere geeignete M ethoden, je nach konkretem Hand-
lungsspielraum der Einzelschule.

4.5 Auler schulische L er norte und L er nor twechsel

In rationeller Nutzung des gegebenen Zeitrahmens ist anzustreben, die Begegnung mit der Arbeitswelt mog-
lichst vidféltig auch in die Schule hineinzuverlagern. Die kompakte Form eines Berufsfindungstages unter
Beteiligung von externen Personen und I nstitutionen ist al's geeignet anzusehen.

Schulexterne Formen der Realbegegnung mit Arbeit bleiben als Mdglichkeit offen.
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4.6 L eistungsmessung

Eine Differenzierung der Inhalte zwischen Abendhaupt- und Abendrealschule wird nicht vorgenommen. Die
Lestungserwartung an die Studierenden der Realschule ist qualitativ hther anzusiedeln.

Pro Semester wird ein schriftlicher Leistungsnachweis angefertigt und eine praktische Ubung durchgefiihrt
und bewertet. Als praktische Ubung gelten ein PC-Produkt, ein freier Vortrag, die Simulation eines Bewer-
bungsgesprachs oder ein Werksttick.

Die Erstellung einer Bewerbungsmappe auf neuestem Niveau ist, sofern dies nicht in eéinem anderen Rahmen
erfolgt, Pflichtibung und kann sowohl als schriftlicher Leistungsnachweis als auch als praktische Ubung
angesehen werden.

4.7 Anregungen fir unterrichtsbegleitende und fachtbergreifende
Vorhaben im Fach Arbeitdehre

Bewerbungsmappe (PC)
Berufsfindungstag (e)
Berufsvorbereitungswoche
Berufsbildungstag (e)

- Arbeitsamtvertreter

- Betriebe

- Kammern und Verbandsvertreter

- Gewerkschaften

e Computer-Woche
- Internet-Nutzung
- Berufsinformation (WWW)
- E-Mail-K orrespondenz

Firmengrindungssimulation

Borsenspiel

Produktkreation und Vermarktung

Der arbeitende M ensch und seine Umwelt
Betriebserkundung

Werbeprojekt (Marktbeobachtung)
Rathauserkundung

Behordenschein (Verwaltungshandeln)
Energie-Sparproj ekt

Fre-Sprechen (Bewerbungstraining als Simulation)
Was tun bel Arbeitslosigkeit? (Checkliste)

4.8 Qualifikationen im Fach Arbeitdehre

Die Studierenden erstellen ein Produkt.
Ein Produkt kann sein:

e eine Bewerbungsmappe

e enWerkstlick

e en Schriftstiick

e ua
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Bel der Erstdlung des Produktes erwerben die Studierenden methodische und technische Fahigkeiten und
Fertigkeiten sowie grundlegende K enntnisse aus folgenden Bereichen:

Betrieb: innerbetriebliche Organisation, Funktionen des Betriebs, Bedeutung von Arbeit
Wirtschaftssystem: Markt, Funktion von Preisen

Institutionen: Nutzen und Nutzung Arbeit vermittelnder Organisationen

Arbetsrecht: Rechte und Pflichten im Arbeitsleben

Arbetslosigkeit: Qualifikationsmal3nahmen, Unterstiitzungsformen, Strategien der Arbeitsplatzfindung.

Diein R 1 und R 2 erworbenen Féhigkeiten im Umgang mit dem Computer werden vertieft.
Die Grundkenntnisse des Umgangs mit dem Internet werden erweitert:

Bedienung des Browsers

Suchstrategien

Suchmaschinen

Herunterladen von Programmen
Informationsabruf (z.B. aus dem Arbeitsamt)
Arbetsplatzsuche

Kaufen und Anbieten

Rechtsgrundlagen.

Hauptschulklassen und Realschulklassen sind als Verbund zu sehen. Das Qualifikationsniveau ist fur die
Realschule allerdings hoher anzusiedeln.
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5 Historisch-politische Bildung am Abendgymnasium und
Hessenkolleg

5.1 Grundfach der palitischen Bildung

Bel diesem Fach handelt es sich um ein eigenstandiges Integrationsfach, das Anteile der Facher Geschichte,
Politik, Sozialkunde und Geographie enthélt, aber auch wirtschafts- und rechtskundliche Aspekte beriick-
sichtigt. Der Unterricht in historisch-politischer Bildung kann nicht aus den einzelnen Fachsystematiken
abgdeitet werden. Im Mittel punkt des L ernprozesses sollte deshalb ein fundamental es Problem stehen, dasin
seiner Mehrdimensionalitét zu erschlief3en ist.

Zum einen schlagt sich das in Thematik und Struktur des Lehrplans nieder, zum anderen erdffnet es die
Chance zu unterschiedlichen Zugriffsmoglichkeiten. Unter Berticksichtigung der besonderen Bedingungen
erwachsenenspezifischen Lernens und unter Beachtung der Ergebnisse sowie Methoden wissenschaftlicher
Forschung sollen allen Studierenden Kenntnisse, Fahigkeiten und vor allem auch Methoden in diesem Fach
vermittelt werden, die Voraussetzung fir ein wissenschaftliches Studium bilden, im Berufsleben genutzt
werden konnen und eine aktive Teilnahme am &ffentlichen Leben fordern.

Historisch-politische Bildung hat primér mit Politik zu tun - und das auf die Vergangenheit wie auf die Ge-
genwart bezogen; beide sind miteinander verbunden. Politik umfasst alle Wechselbeziehungen zwischen
dem staatlichen Bereich einerseits und Wirtschaft und Gesellschaft, Medien und Offentlichkeit, Kultur und
Wissenschaft andererseits, die sowohl innen- als auch auf3enpolitisch bzw. international zu reflektieren sind.

Angesichts der gegenwartigen und zukiinftigen gesellschaftlichen und politischen Herausforderungen und
Problemstellungen kommt der Geschichte eine bedeutende Aufgabe innerhalb des Integrationsfaches histo-
risch-politische Bildung zu. Im Unterricht soll deshalb das Werden und die historische Bedingtheit der heuti-
gen Gesellschaft und ihrer Geschichtsbilder aufgezeigt, nach der Funktion von Tradition und Identifikation
mit Gewordenem gefragt, aber auch die Interessengebundenheit historischer Argumentation untersucht wer-
den. Historische Reflexion soll somit helfen, Kriterien zu gewinnen, die zu rationaler Orientierung und zu
ethisch verantwortbarem Handeln in unserer - raschem gesellschaftlichem Wandel unterworfenen - Wirk-
lichkeit beitragen. Dabe sind sowohl individualisierende Konzeptionen als auch generalisierende Betrach-
tungsweisen zu thematisieren und deren Folgen fur den Umgang mit Vergangenheit (,,Lernen aus der Ge-
schichte) zu problematisieren.

Die moderne Welt, von der wir heute gepragt sind, I&sst sich in ihren historischen Wurzeln bis in die grie-
chisch-romische und judisch-christliche Antike verfolgen. Sie hat jedoch ihren entscheidenden, revolutionar
vollzogenen Anfang mit der Entstehung der birgerlichen Gesellschaft im 17. und 18. Jahrhundert genom-
men.

Ausgehend von entscheidenden historischen Umbrtichen (1789/90, 1914/18, 1933, 1989) gilt es, exempla-
risch wesentliche Entstehungsbedingungen, Entwicklungslinien und Problemstellungen der modernen west-
lich-europaischen Welt begreifbar zu machen.

Viele der heute existierenden Probleme sind zwar Auswirkungen der modernen westlich-européischen Welt,
betreffen aber nicht nur diese. Auch kdnnen Probleme mit globalen Dimensionen von Nationalstaaten nicht
aus egener Kraft gelGst werden. Fur den Unterricht bedeutet dies, die ausschliefdlich westlich-européische
Perspektive zu erweitern, was auch die Beschaftigung mit international en Organisationen und Vereinigungen
einschlie®. Ferner soll historisch-politische Bildung auch die Moglichkeit bieten, andere Kulturen und
Wertvorste lungen sowie gesellschaftliche und palitische Systeme auch der nicht westlich-européischen Welt
kennen zu lernen und Verstandnis fur ihre Unterschiedlichkeit zu entwickeln.
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5.2 Fachliche Ziele der historisch-politischen Bildung

Unter Berticksichtigung der allgemeinen Zielvorstellungen sollen die Studierenden Fahigkeiten erwerben,

um

e zentrale politische, soziale, wirtschaftliche und 6kol ogische Herausforderungen und Problemstellungen
zu erkennen, zu analysieren und sie in gesellschaftliche Zusammenhénge und Prozesse einzuordnen so-
wie L ésungsansétze zu diskutieren;

e historische Ereignisse, Prozesse und Strukturen raum-zeitlich einzuordnen, zu analysieren sowie prob-
lembewusst zu beurteilen;

o diepolitisch-soziale Gegenwart in ihren geschichtlichen Voraussetzungen und Entwicklungstendenzen
zu erkennen und zu beurtelen;

e politische und 6konomische Interessen und Machtverhéltnisse, Gesellschaftsauffassungen, Einstellungen
und Handlungen zu hinterfragen und sie zu bewerten;

o humane Zukunftsperspektiven auf der Grundlage der Menschenrechte zu entwickeln;

e Ingtitutionen, Medien und andere Formen der politischen Einflussnahme in ihrer Bedeutung zu erkennen
und Handlungsmdglichkeiten fir demokratische Mitbestimmung zu entwickeln;

e dieGleichberechtigung von Frau und Mann und das Geschlechterverhdtnis in Geschichte, Politik, Kul-
tur und GesdlIschaft zu reflektieren;

e andere Kulturen zu verstehen, zu respektieren und zum friedlichen Zusammenleben von M enschen ver-
schiedener Kulturen beizutragen.

Bezogen auf den staatlich verfassten Rahmen von Palitik sollen die Studierenden erkennen, dass

e inene Demokratie das Gemeinwohl die bestimmende Maxime der Palitik sein sollte;

o Politik insofern die zentrale Aufgabe hat, das menschliche Zusammenleben auf der Basis eines Mini-
mal konsenses allgemeinverbindlicher Werte und Normen zu ordnen;

e Politik aber auch ein Machtkampf ist, um spezifische Ziele und I nteressen durchzusetzen, und dass die-
ser Kampf in demokratischen und rechtsstaatlichen Formen ausgetragen werden muss;

e politische Herrschaft im freiheitlichen Rechtsstaat auf Zeit Ubertragen ist und der demokratischen Legi-
timation bedarf;

e eanPluralismus von Interessen und Meinungen fur die fretheitliche Demokratie kennzeichnend und kon-
stitutiv fur die politische Willensbildung ist;

o ineine Demokratie M ehrheitsbeschliisse die verbindliche Basis der Palitik darstellen, ihre Umsetzung
jedoch die durch die Verfassung garantierten Rechte der jeweiligen Minderheit nicht beschneiden darf.

5.3 Einfihrungs- und Qualifikationsphase
Die Einfuhrungsphase st als organisatorische und didaktische Einheit zu betrachten.

Aufgrund unterschiedlicher Kenntnisse, Fertigkeiten und Reflexionsniveaus der Studierenden hat die Einfuh-
rungsphase eine besondere kompensatorische Aufgabe, um bis zum Beginn der Qualifikationsphase einen
anndhernd gleichen Lernstand zu erreichen. Dabel sind die Berufs- und Lebenserfahrungen, die jewellige
Interessenlage und der Anspruch der Studierenden auf erwachsenengemal3es VVorgehen zu beriicksichtigen.

Im Hinblick auf die Rahmenthemen der beiden Semester der Einfihrungsphase ,,Deutschland in der moder-
nen Welt“ und ,,Entstehung und Problematik der Moderne“ sollen die Studierenden an systematisch-
methodisches Arbeiten herangefiihrt werden. Dabel sollen sie mit Fragestellungen, Terminologie und gefor-
derten Grundkenntnissen des Faches sowie den Standards methodenbewussten Arbeitens vertraut gemacht
werden. Bel der stofflichen Konzentration, der thematischen Akzentuierung und dem Anspruchsniveau der
Problemvertiefung ist der Charakter der Einfuhrungsphase in angemessener Weise zu beachten.

In der Qualifikationsphase wird historisch-palitische Bildung als vierstindiger Kurs unterrichtet. Das
Schwergewicht liegt auf der Vermittlung fundamentaler Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten; damit soll
den Studierenden ermdglicht werden, wesentliche Entwicklungszusammenhénge zu erfassen. Dartber hinaus
ist die wissenschaftspropadeutische Funktion zu betonen. Dies kommt zum Ausdruck in der Breiteund Tiefe
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der Untersuchungen, der Komplexitét der Aufgabenstellungen, dem begrifflich-theoretischen Instrumentari-
um, dem Antell an Methodenreflexion und dem Mal3 an Sebststéndigkeit und Selbsttétigkeit der Studieren-
den.

Um zu gewéhrleisten, dass die in der Einfihrungsphase vermitteten Grundkenntnisse des Faches fir die
Arbet in der Qualifikationsphase zur Verfligung stehen, sind diese in geeigneter Form auch in der Qualifika-
tionsphase in die relevanten Fragestellungen einzubeziehen und dabe zu wiederholen. Dies betrifft insbe-
sondere die Kenntnisse der Verfassung und des politischen Systems der Bundesrepublik Deutschland sowie
der revolutiondren Verdnderungen und Emanzipationsbewegungen des 17. und 18. Jahrhunderts.

5.4 Semesterthemen

Verbindlich sind neben den Semesterthemen die Themenbereiche. Dabei gelten folgende Schwerpunktset-
zungen:

E 1/2: Modernisierungskonfliktein Staat und Gesellschaft
Die Franzésische Revolution und ihre Auswirkungen auf Deutschland
Q1. De Erste Weltkrieg als epochale Wende
Q 2.  ldeologie und Herrschaftssystem des Nationalsozialismus
Q 3:  Das Epochenjahr 1989/90

Die Entscheidung Uber die inhaltliche Ausgestaltung, Gewichtung und methodische Umsetzung trifft der
Fachlehrer bzw. die Fachlehrerin auf der Grundlage dieses Lehrplans in Absprache mit den Studierenden.
Dabe sind die Fachspezifischen Prifungsanforderungen und die Fachkonferenzbeschliisse zu beachten.

Bei der Bearbeitung der Semesterthemen bieten sich prinzipiell zwei unterschiedliche Verfahren an:

1. Die Akzente liegen stérker auf entscheidenden historischen Umbrtichen. Von dort wird nach Voraus-
setzungen und Folgen, nach Verallgemeinerungsmoglichkeiten und der jeweiligen Gegenwartsbe-
deutung gefragt.

2. Ausgangspunkt sind gegenwartige Schllisselprobleme. Von ihnen ausgehend wird nach historischen
Zusammenhdngen und V oraussetzungen gefragt.

Die Semesterthemen bzw. die Themenbereiche beschreiben insofern ein Kerncurriculum, das nicht die ge-
samte Unterrichtszeit verplant und daher Raum fir padagogische Gestaltung und weitere inhaltliche Bezlige
l&sst. Ziel und Absicht des folgenden Curriculums ist es dabel, die moderne Welt - ausgehend von relevanten
Gegenwartsfragen - in ihren historischen Dimensionen bewusst zu machen.

Inhalt der Einfuhrungsphase ist die Beschéftigung mit dem Deutschland der Gegenwart und mit der Entste-
hung der Moderne. Da das Thema ,,Deutschland in der modernen Welt* an der L ebenswelt und den Sozialer-
fahrungen der Studierenden ansetzt und diese hier vidfétige Vorkenntnisse einbringen kénnen, ist es gerade
in der Anfangsphase des Bildungsganges in besonderer Weise geeignet, die Studierenden fir die Inhalte und
Arbetsweisen des Faches zu motivieren. Zudem kann ihnen im Rahmen dieses Themas die Notwendigkeit
des Ruckgriffs auf die Geschichte aufgezeigt werden. Es kann jedoch auch sinnvoll sein, im ersten Semester
das Thema ,,Entstehung und Problematik der Moderne“ zu bearbeiten. Die Entscheidung Uber die Rethenfol-
ge der Semesterthemen in der Einfuhrungsphase trifft der Fachlehrer bzw. die Fachlehrerin in Absprache mit
den Studierenden.

Die Semester der Qualifikationsphase thematisieren einerseits die Entstehungsbedingungen, Entwicklungsli-
nien und Problembeziige der modernen Welt, andererseits sind sie grundlegend fir ein vertieftes Verstandnis
der politisch-sozialen Gegenwart. Hingegen kénnen in Q4 Fragestellungen aufgegriffen werden, die weiter-
flhrenden Charakter aufweisen.
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5.4.1 Semesterthemen: Ubersicht

Sem. Semesterthema Themenber eiche
a) Industrialisierung und sozialer Wandel
. b) DieFranzésische Revolution undihre
E 12 EntstehLér;? kj/lng d:rrr?glematlk Auswirkungen auf Deutschland
c) Modernisierungskonfliktein Staat und Ge-
sellschaft
a) Nationalstaat, Imperialismus und Erster
01 Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Wheltkrieg
Jahrhundert b) Versucheinternationaler Neuordnung
¢) Krisenjahreder Moderne
a) ldeologie und Herrschaftssystem des Nati-
onalsozialismus
Q2 Diktatur und Demokr atie b) Zweiter Wdtkrieg, Vernichtungspolitik und
Widerstand
¢) Entstehung des Ost-West-K onflikts
Von der bipolaren a) Epochenjahr 1989/90
Q3 zu einer neuen Weltordnun b)  Europa
g c) Globalisierung und Regionalisierung
Mdgliche Themenstellungen ergeben sich aus
Q4 Chancen und Risiken des 21. Jh. den ,,Orientierungsperspektiven (vgl. dazu S.
52)

Um den Unterrichtenden Anregungen zur inhaltlichen Ausgestaltung der Semesterthemen und der ihnen
zugeordneten Themenbereiche zu geben, werden diese auf den folgenden Seiten jeweils durch Stichworte
spezifiziert und durch didaktische Hinweise erlautert. Diese Hinweise legen die Unterrichtenden weder auf
eine bestimmte inhaltliche Deutung fest, noch soll ein schematisches ‘Abhaken’ der einzelnen Stichworteim
Sinne eines Stoffkatal ogs nahegel egt werden.
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5.4.2 E 1/2: Entstehung und Problematik der M oder ne

Themenbereiche Stichworte

Vorbedingungen der Industrialisierung

Phasen der Industrialisierung

Wachstum, Krisen, Strukturverdnderungen

Bevdlkerungsentwicklung, Migration, Urba-

nisierung und soziale Frage

e Ansdtze zur Losung der sozialen Frage, Sozi-
alstaat und Sozialpolitik

o Konfliktein der Marktwirtschaft

o DieKrisevon Staat und Gesdllschaft im An-
cien Regime

o DieRevolution des Birgertums

o Folgen der Franzdsischen Revolution

e DieAuswirkungen der Revolution auf
Deutschland

e Ursachen, Verlauf und Ergebnis der Revolu-
tion von 1848/49

e Wege der nationalstaatlichen Einigung

e Traditionelle und moderne Gesellschaft

e Verénderung des Geschlechterverhaltnisses

e Entstehung einer liberalen und nationalen
Offentlichkeit

e  Heraushildung und Entwicklung von Parteien

Industrialisierung und sozialer Wandel

Die Franzosische Revolution und ihre
Auswirkungen auf Deutschland

M oder nisier ungskonfliktein und Verbanden
Staat und Gesellschaft e Medien und | nformationsgesel Ischaft
e  Demokratischer und sozialer Bundesstaat,
Rechtsstaat

e  Der politische Willenshildungs- und Ent-
scheldungsprozess - Kontrolle politischer
Herrschaft

5.4.2.1 M ethodisch-didaktische Hinweise

In diesen Semestern sollen wesentliche Entstehungsbedingungen, revolutionér vollzogene Entwicklungsstu-
fen und gegenwartsrelevante Problemstellungen der Moderne, in deren historisch-politischem Kontext wir
(heute) leben, exemplarisch erarbeitet werden.

Dabei ist zu untersuchen, wodurch sich moderne Gesellschaften und Staatsgebilde von solchen mit anders
bestimmten Strukturen und Bewusstsei nsformen unterscheiden.

Bewusst zu machen ist der grundlegende, seit dem (ausgehenden) 18. Jahrhundert sich beschleunigende Ver-
anderungsprozess. Dieser vollzieht sich in den staatlich-politischen Strukturen, den wirtschaftlich vorgeprag-
ten Lebensverhdtnissen und den personlichen Zielprojektionen von immer mehr Menschen im westlich-
europaischen Kulturraum. Wandel der - differenzierter und komplexer werdenden - Gesellschaft (tendenziell
von einer feudal-agrarischen Sténde- zu einer burgerlich-industriellen Klassengesellschaft) und Wandel der
individuellen sowie kollektiven Verhaltensstandards und ideologisch geformten Mentalitdten bedingen ein-
ander in diesem Gesamtprozess, lassen aber auch - besonders im damaligen ‘Deutschland’ - das fir die Mo-
derne so spezifische Gesetz der ,,Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen erkennen.
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Auf dieser Grundlage gilt es aktuelle Probleme, Strukturen und Prozesse der BRD beispielhaft zu analysie-
ren. Dies erdffnet die M6glichkeit, an den Erfahrungen der Studierenden als aktive Staatsbirger anzukniipfen
und sie so an Grundfragen der historisch-politischen Bildung heranzuftihren.

5.4.2.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche

5.4.2.2.1 Industrialiserung und sozialer Wandel

Weéche typischen Erscheinungsformen und Folgen von M odernisierungsprozessen kennzeichnen gegenwar -
tig Deutschlands Wirtschaft und Gesellschaft (z. B. Verdnderungen in der Arbeits- und Berufswelt)?

Wel che Probleme, Chancen und Risiken waren mit dem Prozess der Industrialisierung verbunden?

In welchen Phasen vollzog sich die Industrielle Revolution und welche strukturelen Merkmale kennzeich-
nensie?

Inwieweit ist das mit dem Prozess der industriellen Revolution sich entwickelnde System der Industrialisie-
rung heute noch dominant?

5.4.2.2.2 Die Franzosische Revolution und ihre Auswirkungen auf Deutschland

Worin bestehen die gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Ursachen der Franzosischen Revolu-
tion?

In welchen Schritten, mit welchen Mitteln und mit welchen verfassungspolitischen Ergebnissen sicherte sich
das Burgertum seinen Anteil an der politischen Macht wahrend der Franzosischen Revolution?

Welche Auswirkungen hat die Franzosische Revolution auf Deutschland im 19. Jh.?

5.4.2.2.3 Modernisierungskonflikte in Staat und Gesellschaft

Weéche typischen Erscheinungsformen und Folgen von M odernisierungsprozessen kennzeichnen gegenwar -
tig Deutschlands Staat und Gesellschaft (z. B. Verdnderungen in der Familie, im Sozialstaat, zunehmende
Verrechtlichung aller Lebensbereiche, EU-Erweiterung, Globalisierung)?

Worin bestehen die wesentlichen Prinzipien des Grundgesetzes und wie sind sie historisch entstanden?

Wie sind die Voraussetzungen, Moglichkeiten und Grenzen der Beteiligungschancen mindiger Blrger be-
schaffen und welche Rolle spielen dabe Parteien und V erbande?
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5.4.3 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung bei Abschluss der
Einfihrungsphase

Am Ende der Einfuhrungsphase sollen die Studierenden Uber folgende Qualifikationen verfiigen:
Im inhaltlichen Bereich sollen sie

e sich mit gesellschaftlichen Problemen und Herausforderungen der Vergangenheit, Gegenwart und Zu-
kunft ause nandersetzen;
e grundlegende Kenntnisse der Entstehung und Problematik der M oderne besitzen.

Dazu gehdren:
e Modernisierungskonflikte in Staat und Gesellschaft (z. B. Staat und Politik, Strukturen der modernen
Gesdllschaft);

e DieFranzdsische Revolution und ihre Auswirkungen auf Deutschland,

im methodischen Bereich sollen sie

o Texte(z.B. Darstdlungen, historische Quellen, Statistiken, Grafiken, Bilder, Karikaturen) wiedergeben,
beschreiben und unter vorgegebenen Gesichtspunkten analysieren;

o Arbetsergebnisse mindlich oder schriftlich darstellen;
e Formen der Dokumentation und Prasentation kennen.
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5.4.4 Q 1: Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Jahr hundert

Themenbereiche Stichworte

e Nationalismus, Militarismus und autoritérer
Staat

o Nationalstaatliche Konkurrenz und Imperia-
lismus

e Ursachen des|. Weltkrieges und Kriegs-

schuldfrage

Der Charakter des Krieges

Das Epochenjahr 1917

Entstehung der UdSSR

Aufstieg der USA zur Weltmacht

Novemberrevolution

Die Friedensordnung von Versailles

Strukturmerkmale der modernen Gesellschaft

Wétwirtschaftliche Umbriiche

e Kriseund Zerstérung der Republik

Nationalstaat, | mperialismus und
Erster Weltkrieg

Versucheinternationaler Neuordnung

Krisenjahreder Moderne

5.4.4.1 M ethodisch-didaktische Hinweise

Die Studierenden sollen sich in diesem Semester mit Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Jahrhundert aus-
einandersetzen, deren Kenntnis flr das Verstandnis des Nationalsozialismus, des demokratischen Neuan-
fangs in Deutschland, der européischen Integration nach 1945 und fur viele Fragen der Gegenwart von zent-
raler Bedeutung ist.

Im Vordergrund soll dabei die Analyse der politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Gegebenhei-
ten stehen, unter denen die nationalstaatliche Konkurrenz der flhrenden Industriestaaten in die Katastrophe

des Ersten Weltkriegs miindete und nach Kriegsende Neuordnungsversuche zur Ldsung der Krisen in Europa
unternommen wurden.

5.4.4.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche

5.4.4.2.1 Nationalstaat, Imperialismusund Erster Weltkrieg
Wel che Bedeutung und Funktion hatten Nationalismus und I mperialismus gerade auch im Deutschen Reich?

Welche politischen und diplomatischen Entscheidungen der internationalen Palitik fuhrten in den Ersten
Wdtkrieg?

Welche Auswirkungen hatte die Kriegsfuhrung auf Staat, Wirtschaft und Gesellschaft?

5.4.4.2.2 Versuche internationaler Neuordnung
Welche Auswirkungen hatten die weltpolitischen Entscheidungen des Jahres 1917?

Weche palitischen, sozialen und wirtschaftlichen Gegebenheiten pragten die Entstehung und Selbstbehaup-
tung der ersten deutschen Demokratie (1918/19 — 1923)?

Welche Bedeutung hatten die friedensvertraglichen Regelungen fir den Versuch der Neuordnung Europas?
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5.4.4.2.3 Krisenjahre der Moderne

Welche weltwirtschaftlichen und gesellschaftlichen Umbriche kennzeichnen die Zwanziger und Dreil3iger
Jahre?

Weé che 6konomischen, sozialen und politischen Entwicklungen ebneten ab 1929/30 in Deutschland den Weg
in die Diktatur?
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5.4.5 Q 2: Diktatur und Demokratie

Themenbereiche Stichworte

e  Entstehungsbedingungen des Nationalsozia-
lismus

e Machtibertragung, Machtsicherung

e NS-ldeologie

e NS- Herrschaftssystem

e NS-AuRenpolitik

e Kiriegsfuhrung und Rolle der Wehrmacht

e Rassismus, Massenvernichtung und Vdlker-
mord

e Formen und Tréger des Widerstandes

e Anti-Hitler-Koalition

e |deologische und machtpolitische Blockbil-
dung

e Telung Deutschlands

I deologie und Herrschaftssystem
des Nationalsozialismus

Zweiter Weltkrieg, Vernichtungspolitik
und Widerstand

Der Ost-West-K onflikt

5.4.5.1 M ethodisch-didaktische Hinweise

Ziel des Semestersist es, den Studierenden bewusst zu machen, unter welchen historischen Bedingungen der
Nationalsozialismus die Macht erringen konnte. Es soll gezeigt werden, welches die besonderen Merkmale
des Herrschaftssystems waren und auf welcher Ideologie es beruhte. Dann sollen die Folgen der nationalso-

zialistischen Herrschaft erarbeitet werden. Dabeé ist zu untersuchen, inwieweit der Nationalsozialismus als
singulére Erscheinung verstanden werden kann.

5.4.5.2 Leitfragen zur Erschlie3ung der Themenbereiche

5.4.5.2.1 Ideologie und Herrschaftssystem des Nationalsozialismus

Welche Bedeutung hatten die sozialen und wirtschaftlichen Bedingungen, die Wahlen und die Politik der
Eliten fur die Ubertragung der Macht auf Hitler?

Weélches sind die entscheidenden Elemente der national sozialistischen |deol ogie?
Mit welchen Mitteln gelang es der NSDAP, ihre Macht zu sichern?
Welche Merkmal e kennzeichneten das nati onal sozialistische Herrschaftssystem?

Welche Funktion hatten Rassismus und Antisemitismus, die Verfolgung und Ermordung der Juden und an-
derer Gruppen?

Wie verdnderte der Nationalsozialismus Wirtschaft und Gesellschaft?

5.4.5.2.2 Zweiter Weltkrieg, Vernichtungspolitik und Wider stand
Welche Kriegsziele verfolgte Hitler und damit der NS-Staat?

Was bedeutete die Kriegsfuihrung fur die betroffenen L énder?
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Welcher Zusammenhang bestand zwischen der Fiihrung des totalen Krieges und der Massenvernichtung der
Juden?

Wel che Ansétze und Ergebnisse von Widerstand gab es?

5.4.5.3 Der Ost-West-K onflikt
Wie kam es zur Anti-Hitler-Koalition, und welche Ziele verfolgte sie?
Weé che ideol ogischen und machtpolitischen Ursachen hatte die Entstehung des Ost-West-K onflikts?

Wo lagen die Ursachen fur Tellung Deutschlands und welche langfristigen Folgen ergaben sich daraus?
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5.4.6 Q 3: Von der bipolaren zu einer neuen Weltordnung

Themenbereiche Stichworte

e  Strukturen des Ost-West-K onfliktes

e DieVerenigung der beiden deutschen Staa-
ten

e Der Zefall der Sowjetunion

e  Strukturprobleme der modernen Gesell-
schaft

o DieEntwicklung des européischen Eini-
gungsgedankens

e  Strukturen der Europaischen Union

e  Perspektiven der européischen Integration

e  Formen zwischenstaatlicher Auseinander-

setzungen und ihr Wandel

Weltwirtschaftliche Strukturen

Sicherheitspolitik

Entwicklungspolitik

Supranational e Organisationen und interna-

tionale Rechtsordnung

Das Epochenjahr 1989/ 90

Europa

Globaliserung und Regionalisierung

5.4.6.1 M ethodisch-didaktische Hinweise

Ziel des Semestersist es, den Studierenden den Paradigmenwechsel in der internationalen Palitik, der in den
Jahren 1989/ 90 manifest wird, bewusst zu machen. Dabel sind soziale, 6konomische und kol ogische Prob-
leme oftmals nicht nur von der regionalen oder nationalen Entwicklung her zu begreifen. Im Zentrum stehen
die M oglichkeiten und Schwierigkeiten, die sich aus der Entwicklung nationaler, européischer und internati-

onaler Organisationen ergeben. Zu untersuchen sind Fragen, die sich mit neuen 6konomischen, sozialen und
Okologischen Herausforderungen postindustrieller Gesellschaften auseinandersetzen.

5.4.6.2 Leitfragen zur Erschlief3ung der Themenbereiche

5.4.6.2.1 Das Epochenjahr 1989/ 90
Welche Merkmal e prégten die einzelnen Phasen des Ost-West-Konflikts?

Wie veranderten sich die deutschlandpolitischen Positionen im Zusammenhang mit Kaltem Krieg und fried-
licher Koexistenz?

Unter welchen nationalen und internationalen Vorzeichen konnte die Vereinigung der beiden deutschen
Staaten vollzogen werden?

Welche Bedeutung fir die Weltpalitik hatten die Krise und der Zerfall der Sowjetunion?

Weé che neuen Strukturen entstanden durch das Ende des Ost-West-K onfliktes?

5.4.6.2.2 Europa

In welchen Etappen vollzog sich der I ntegrationsprozess bis hin zur EU?
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Weélche Probleme ergeben sich im Zusammenhang mit dem fortschreitenden | ntegrationsprozess?

Wie handlungsfahig sind die européischen Institutionen in den unterschiedlichen Feldern internationaler
Politik?

5.4.6.2.3 Globaliserung und Regionalisierung

Wie werden regionale Konfliktpotentiale nach der Aufldsung der Bldcke manifest, worin bestehen die M 6g-
lichkeiten der Konfliktldsung?

Welche Strategien zur Durchsetzung neuer supranationaler Macht- und Rechtsverhéltnisse sind erkennbar?
Weélche internationalen Gremien sind fur die Schaffung kollektiver Sicherheit von Bedeutung?

Mit welchen MalRnahmen wird versucht, ungleiche Entwicklung als Konfliktpotential zu verhindern oder
abzubauen?

Welche Moglichkeiten zur Lésung grenziberschreitender 6kologischer Probleme gibt es, wie werden sie
genutzt?

5.4.7 Q 4. Chancen und Risiken des 21. Jahr hunderts

In diesem Semester soll den Lehrenden und Lernenden die M dglichkeit eréffnet werden, im partnerschaftli-
chen Dialog historisch-politische Problemfelder zu bestimmen und nachfolgend genauer zu bearbeiten, die
sich entweder aus dem Unterricht der vergangenen Semester ergeben oder Fragestellungen aufgreifen, die
sich mit den Chancen und Risiken des 21. Jahrhunderts beschéftigen, welche das besondere Interesse aller
Beteiligten ansprechen. Als Alternative kdme auch in Betracht, ene wissenschaftliche oder philosophisch
fundierte Ganzschrift zu diskutieren, um so kritisches Bewusstsein zu erweitern.

5.4.7.1 Orientierungsper spektiven

Fur dieses Semester kdnnen wegen des allgemeinen, fur eine Konkretisierung offenen Themas keine spezifi-
schen Leitfragen entwickelt und folglich auch nicht vorgegeben werden. Allgemein sollte jedoch - was im-
mer Gegenstand des Unterrichts wére - im gesamtpolitischen K ontext beachtet werden,

e dass nach 1945 die machtpolitische Vorherrschaft Europas in der Welt ihr definitives Ende gefunden
hat;

e dassder Il. Wdtkrieg den Entkolonialisierungsprozess vorangetrieben hat, wobei das Erbe der Koloni-
aherrschaft bis heute nachwirkt;

e dass mit dem Ende des Ost-West-K onflikts die Gefahr der globalen atomaren Vernichtung voriiberge-
hend gebannt scheint, dass aber andererseits die politisch-sozialen bzw. ethnisch-kulturellen sowie die
strategisch-militérischen Problemlagen vielfach noch komplizierter und schwerer kontrollierbar gewor-
den sind;

e dassbe der heutigen Interdependenz aller Staaten bzw. Staatengruppierungen Krisenherde der Weltpoli-
tik (ebenso wieregionale Konflikte) gefahrliche Auswirkungen fir andere Lander oder Gesellschaften
haben kdnnen;

e dassimungleichen Verhaltnis von Industriestaaten und Entwicklungsiandern der notwendige Interes-
senausgleich als globale Zukunftsbedingung zu begreifen und zu praktizieren ist;

e dassinsofern die nationale, teilweise sogar die européische Perspektive enerseits neu zu reflektieren,
andererseits aber auch zu transzendieren ist, wenn internationale Krisenherde UN-orientiert bewdltigt
werden sollen;

e dasswegen objektiver Grenzen des 6konomischen Wachstums bisheriger Art die industriell bestimmte
Menschheit tiefgreifende Existenzprobleme zu |6sen hat;
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dass der Zusammenhang von Bevolkerungsexpl osion, Unterentwicklung und Umweltbelastung Dimen-
sionen eines globalen Dilemmas erreicht hat;

dass nur ein ausgewogenes Verhaltnis von 6konomischen, okologischen und kulturellen Bedirfnissen
soziale L ebensqualitat ermdglichen kann;

dass die Grundmuster der modernen Welt grof3e Fortschrittsmoglichkeiten, aber auch aus Krisen resul-
tierende Herausforderungen beinhalten;

dass insgesamt Erziehung zum Frieden bzw. zur rationalen und kreativen Bewaltigung von geselIschaft-
lichen und ideol ogischen Konflikten zentraler Bestandteil jeder historisch-politischen Bildung sein
muss,

dass Gesellschaftskritik und alternative K onzeptionen ihre Glaubwiirdigkeit sowie Uberzeugungskraft
aus der Einheit von praktischer Erfahrung und realistisch begriindeter Hoffnung gewinnen mussen.
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5.5 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung fiir das
Fachabitur

Fur die Erlangung des Fachabiturs sollen die Studierenden durch Auseinandersetzung mit den unten aufge-
fuhrten Inhalten Uber folgende grundlegende Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung verfu-
gen:

Siesollen
e grundlegende Herausforderungen in Politik, Gesellschaft und Wirtschaft erkennen, analysieren und sie
in gesellschaftliche Zusammenhange und Prozesse auch raum-zeitlich einordnen;
e politische und 6konomische I nteressen, Machtverhaltnisse und Gesellschaftsauffassungen untersuchen.

Im inhaltlichen Bereich:
e Die Studierenden sollen ausgehend von entschei denden historischen Umbriichen (1789, 1914/18, 1933)
exemplarisch wesentliche Entstehungsbedingungen, Entwicklungslinien und Problemstellungen der mo-
dernen westlich-européischen Welt kennen, analysieren und beurteilen konnen.

Dazu gehotren Uber die bereits in der E-Phase erworbenen Kenntnisse hinaus vor allem:
e Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Jahrhundert: Der Erste Weltkrieg als epochale Wende,
e Diktatur und Demokratie: |deologie und Herrschaftssystem des National sozialismus.

Im methodischen Bereich:
Die Studierenden sollen tber grundlegende fachliche methodische Fahigkeiten und Fertigkeiten verfligen:

Siesollen

e Quéelen und Darstdlungen analysieren, in den historischen Kontext einordnen und beurteilen;

e erworbene Kenntnisse und Methoden auf andere Sachverhalte tibertragen und prifen;

o ihre Erkenntnisse sowohl mindlich wie auch schriftlich vermitteln und dabel problembezogen argumen-
tieren.

5.6 Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung fiir die Abi-
turprtfung

Zum Abitur sollen die Studierenden durch Auseinandersetzung mit den unten aufgefiihrten Inhalten tber
folgende grundlegende Qualifikationen im Fach historisch-politische Bildung verfigen:

Siesollen

e grundlegende Herausforderungen in Politik, Gesellschaft und Wirtschaft erkennen, analysieren und sie
in gesdllschaftliche Zusammenhénge und Prozesse auch raum-zeitlich einordnen;

e politische und 6konomische I nteressen, Machtverhaltnisse und Gesellschaftsauffassungen untersuchen.

Im inhaltlichen Bereich:
Die Studierenden sollen ausgehend von entscheidenden historischen Umbriichen (1914/18, 1933, 1989)
exemplarisch wesentliche Entstehungsbedingungen, Entwicklungslinien und Problemstellungen der mo-

dernen westlich-européischen Welt kennen, analysieren und beurteilen konnen.

Dazu gehort Uber die bereits erworbenen Kenntnisse hinaus:
Von der bipolaren zur multipolaren Welt: Das Epochenjahr 1989

Sie sollen zudem zu einem weiteren Thema aus dem 4.Semester der Qualifikationsphase grundiegende
Kenntnisse vorweisen.
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Im methodischen Bereich:

Die Studierenden sollen tber grundlegende fachliche methodische Fahigkeiten und Fertigkeiten verfligen:

Siesollen

Quellen und Darstellungen analysieren, in den historischen Kontext einordnen und beurteilen;
erworbene Kenntnisse und Methoden auf andere Sachverhalte Ubertragen und prufen;

sich mit ausgewahlten Geschichtsbildern und Gesellschaftstheorien auseinandersetzen,
gegenwartige und historische Sachverhalte und Probleme kritisch beurteilen;

ihre Erkenntnisse sowohl miindlich wie auch schriftlich vermitteln und dabei problembezogen argumen-

tieren.
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5.7 Hinweise zur Gestaltung von Aufgabenvor schlagen flr die schrift-

liche Abitur prifung im Fach historisch-politische Bildung

Fur die Aufgabenvorschlage gilt:

1

6.

Sie werden ausgewahlt entsprechend den Festlegungen des vorliegenden L ehrplans aus den Themenbe-
reichen und Arbeitsweisen der Qualifikationsphase mit Ausnahme des vierten Semesters.

Sie sind gemél3 den Fachspezifischen Prifungsanforderungen und im Sinne einer prufungsdidaktischen
Schwerpunktbildung den folgenden Lern- und Priifungsbere chen zuzuordnen:

Wirtschaft

Sozialkunde

Palitik und Rechtskunde
International e Beziehungen

~pODNPE

Dabel muss sich jeder Aufgabenvorschlag auf mindestens einen dieser Lern- und Prifungsbereiche be-
Ziehen.

Die einzureichenden V orschlége decken mindestens zwei der angegebenen Bereiche ab.

In der Gesamtheit der einzureichenden Vorschiage muss sich in der Regel ein Aufgabenvorschlag auf die
‘festen Anteile Geschichte” beziehen (vgl. Anderungs-VO vom 20. Mérz 1993).

Bei jedem Vorschlag muss der semestertibergreifende Aspekt gewahrleistet sein.

Thematische und methodische Beziige in diesem Sinne ergeben sich erfahrungsgemall in vielféltiger Weise
aus der konkreten Ausgestaltung der Semesterthemen und der Themenbereiche im Unterricht sowie der da-
bei angewandten fachlichen M ethoden und Arbeitsweisen.
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6 Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WiSo) am Abend-
gymnasium und Hessenkolleg

6.1 I ntegrationsfach

Das Unterrichtsfach ,,Wirtschafts- und Sozialwissenschaften™ ist an den Abendgymnasien und Kollegs in
Hessen ein eigenstandiges Fach und wird in der Einfuhrungsphase als Wahlfach unterrichtet. In der Qualifi-
kationsphase kann es als drei- oder vierstindiger Kurs angeboten werden.

WiSo ist as Fach des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes ein Teil der Politischen Bildung. Es
ist als Integrationsfach angel egt.

Aufgabe des WiSo-Unterrichts ist es, den Studierenden einen analytischen Zugang zu wirtschaftlichen und
sozialen Zusammenhéngen zu eréffnen, um so die grundlegenden technischen und ékonomischen Prozesse
und die mit ihnen zusammenh&ngenden politischen, sozialen und 6kol ogischen Entwicklungen verstehen und
bewerten zu konnen. Damit vermittelt der WiSo-Unterricht auch grundlegende Orientierungshilfen fir indi-
viduelles, gemeinsames, dkonomisches und politisches Handeln. Er soll die Studierenden qualifizieren, in
diesen Strukturen verantwortliche Entscheidungen zu treffen und auf erkannte Probleme oder Zielkonflikte
sowohl kritisch als auch konstruktiv zu reagieren.

Daher besteht eine weitere Aufgabe darin, die Sach-, Methoden-, Urtells- und Handlungskompetenz der Stu-
dierenden im Bereich von Wirtschaft und Gesellschaft zu erweitern. Sie sollen lernen, sich wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Herausforderungen zu stellen und sie gegebenenfalls verantwortungsbewusst mitzu-
gestalten.

Wirtschaftliche Zusammenhénge beeinflussen grundlegend gesellschaftliche, soziale, politische und okologi-
sche Prozesse. Angesichts der sich beschleunigenden technologischen Entwicklungen, der Strukturverande-
rungen und der globalen Herausforderungen sowie der mit diesen Prozessen verbundenen Folgen muss sich
Schule verstérkt diesen Herausforderungen stellen und Orientierungshilfen vermitteln.

Gesellschaftliche Wirklichkeit unterliegt permanenten Vernderungen, ist nicht statisch, sondern eher als
Prozess zu begreifen. Um die aktuelen gesellschaftlichen Herausforderungen erfassen und bewerten zu kon-
nen, muss deshalb auch ihre historische Dimension einbezogen werden (reale Entwicklungsgeschichte, 1-
deengeschichte, Wechselwirkungen etc.).

Okonomische Prozesse beriihren und betreffen in eementarer Weise die L ebenssituation und die I nteressen
von Individuen und gesellschaftlichen Gruppen.

In gleicher Weise bedingen Entscheidungen und Entwicklungen im wirtschaftlichen, sozialen und politi-
schen Bereich einander und beeinflussen damit nachhaltig die gesamtgesellschaftliche Situation und ihre
weitere Entwicklung.

Aus der Erkenntnis dieser Beziehungen lasst sich dann die Fahigkeit entwickeln, auch politische Entschei-
dungen unter sozialen und 6konomischen Gesichtspunkten zu beurtellen bzw. zu eigenen rational begriinde-
ten Entscheidungen zu gelangen. In diesen Erkenntnisprozess sind auch die komplexen Wirkungen von poli-
tischen Gestaltungsmal3nahmen und die Vielschichtigkeit ihrer Probleme einzuschlief3en.

Bei der Frage, welche politischen Gestaltungsmal3nahmen im wirtschaftlich-gesellschaftlichen Bereich sinn-
voll sind, geht es letztlich um Werte und Normen, wie sie sich als gesellschaftlicher Konsens herausgebildet
haben bzw. herausbilden, und um ihre Rangordnung und ihre Kollisionen. Wesentlich ist, dass diese Werte
so verschiedenartige Bereiche wie individuelle Freiheit, Gerechtigkeit, Gleichberechtigung, Effektivitat,
soziale Sicherheit, Vermeidung des Missbrauchs von Abhangigkeiten, 6konomisches Wachstum und 6kolo-
gische Verantwortung betreffen.
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Von daher besteht die Aufgabe des Faches WiSo darin, sich an grundlegenden Problemen zu orientieren, um
so die komplexen und vernetzten Zusammenhange und Strukturen der Wirklichkeit erfahrbar und erklérbar
zu machen. Dabei bedient es sich fachwissenschaftlicher Herangehensweisen und Erkenntnisse. Wegen der
strukturdllen Zusammenh&nge von wirtschaftlicher und sozialer Realitét sind dabel volks- und betriebswirt-
schaftliche, soziologische, psychologische und juristische Fragestellungen, Erkenntnisse und Methoden in
den Unterricht enzubeziehen.

6.2 Fachliche Ziele

Der Unterricht im Fach WiSo soll die Studierenden beféhigen, die wesentlichen Methoden des Faches zu
erfassen und anzuwenden, 6konomische und soziale Probleme und Zusammenhénge auch in ihrer histori-
schen Bedingtheit zu erkennen, zu beschreiben, zu analysieren, zu reflektieren und zu beurteilen.

Die Studierenden sollen

¢ nach den naturbedingten Ressourcen fur wirtschaftliches Handeln fragen,

e dieBedeutung von Wissenschaft und Technik fur Arbeit und Produktion erfassen und reflektiert die
gesellschaftlichen Bedingungen von Arbeit und Kapital untersuchen,

e individuelle und gesellschaftliche Interessen erkennen und ihre Durchsetzungsmadglichkeiten in Betrieb,

Staat und Gesellschaft analysieren und beurteilen,

die Verteilung von Arbeit, Einkommen, Vermdgen und daraus resultierende L ebenschancen erkennen,

die Verwendung des Sozialprodukts fir verschiedene Bedurfnisse und geselIschaftliche Zwecke kennen,

den Zusammenhang zwischen 6konomischen Verhaltnissen und sozial en Beziehungen untersuchen,

die Abhéangigkeit politischer und psycho-sozialer Prozesse von wirtschaftlichen und sozialen Faktoren

erkennen und reflektieren,

e die Wechselwirkung von nationalen und international en 6konomischen, sozialen und 6kol ogischen Ent-
wicklungen herausarbeiten.

Die Studierenden sollen befahigt werden, unterschiedliche Auffassungen von Wirtschaft und Gesellschaft
an der Realitat zu Uberprifen und auf ihre normativen Grundlagen sowie auf ihre Interessengebundenheit
hin zu untersuchen.

Siesollen

e sich mit dem Problem der Gultigkeit gesellschaftlicher Werte und Normen ause nandersetzen,

o ausunterschiedlichen Wertsetzungen resultierende Konflikte, z.B. zwischen dem Wert der individuellen
Freheit und dem der sozialen Verpflichtung, problematisieren,

e eigene Urteilleund Vorurteile reflektieren,

e dielLestung von Theorien und wissenschaftlichen Modellen fir die Erklarung sozio-6konomischer Rea-
litét erortern,

e zu eigenen Bewertungen und Handlungsstrategien gelangen, Potenziale und Prozesse fur die Zukunfts-
gestaltung erkennen und nutzbar machen kdnnen und so zu einer kontinuierlichen Verbesserung der ge-
sellschaftlichen und wirtschaftlichen Realitét beitragen kdnnen.

Die Studierenden sollen auch im Fach WiSo ihre Schltissel qualifikationen erweitern. Zu diesen zahlen neben
der Fachkompetenz auch M ethoden- und Sozialkompetenz. Sie sollen Mikro- und Makromethoden und dabeli
wirtschafts- und sozialwissenschaftliche M ethoden und Darstellungsformen erlernen und reflektiert anwen-
den.

Siesollen

e dementare Lern- und Arbeitstechniken kennen,

elementare Gespréchs- und K ooperationstechniken beherrschen,

mit zentralen Makro-M ethoden (Gruppenarbeit, Projektmethode etc.) vertraut sein,
Fragestellungen entwickeln und Arbeitsschritte planen,

gezielt Informationen aus verschiedenen Quellen beschaffen, ordnen und auswerten,
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e wirtschafts- und sozial wissenschaftliche Darstellungen, z.B. Modelle, Graphiken, Statistiken usw. aus-
werten,

e  Ergebnisse strukturiert darstellen und beurteilen,

o verschiedene Darstellungs- und Visualisierungsformen (Wandzeitung, Rollenspiel, Befragung etc.) ent-
wickeln und erproben.

6.3 Semesterthemen und ihre Strukturierung

Der Unterricht in WiSo zielt auf Erwerb und Erweiterung von Kenntnissen, Urtellsfahigkeit, Methoden- und
Handlungskompetenz.

Die Studierenden sollen in der Lage sein, Verantwortung fur sich und die Gestaltung von Wirtschaft, Um-
welt und Gesellschaft zu tbernehmen und so ihren Beitrag zur Bewaltigung anstehender Herausforderungen
Zu leisten.

Der Lehrplan fur das Fach WiSo muss berticksichtigen, dass sich das Fach mit eénem Bereich gesellschaftli-
cher Wirklichkeit beschéftigt, der einem dynamischen Wandel unterworfen ist. Dies macht es erforderlich,
dass sich die L ehrenden standig mit diesem Wandel vertraut machen und ihn im Unterricht berticksichtigen.

Die Studierenden sollen ihre Kompetenzen in Auseinandersetzung mit den folgenden Semesterthemen er-
werben:

6.4 Ubersicht

EPh | Okonomischer und sozialer Wandel

Q 1 | Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland

Q 2 | Wirtschaft, Staat und Européische Integration

Q 3 | Wdtwelite sozio-6konomische Zusammenhénge

Q 4 | Wirtschaftliche und gesellschaftliche Alternativen und Perspektiven

Die Semesterthemen werden im Folgenden durch didaktisch-methodische Uberlegungen erlautert, durch
Themenbereiche und diesen zugeordnete Stichworte inhaltlich konkretisiert.

Verbindlich sind die Semesterthemen und die Themenbereiche. Dabei sind Schwerpunktsetzungen maglich.

Bel semestertibergreifendem Arbeiten kann von der Zuordnung der Themen zu den einzelnen Semestern
abgewichen werden.

Die Stichworte greifen die didaktischen Intentionen zu den Semestern auf und beschreiben den moglichen
Horizont der Erschlief3ung.

Sie sind im Einzelnen nicht verbindlich. Sie geben in ihrer Gesamtheit wichtige Hinweise zur Konkretisie-
rung der Themenbereiche. Esist ausihnen auszuwahlen, weitere kbnnen hinzugenommen werden.

Die verbindlichen Vorgaben bestimmen nicht das methodische Vorgehen.
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Im WiSo-Unterricht gibt es grundsétzlich drei Moglichkeiten, einen Gegenstand im Unterricht zu behandeln:
e das historische Herangehen

o diestrukturele Analyse

e den problemorientierten Zugriff.

Alledrei Zugriffe sind gleichwertig.

6.5 Semesterthemen und Themenbereiche

Sem. Semesterthema Themenbereiche
Der Betrieb als wirtschaftliches, organisatorisches
EPh Okonomischer und sozialer Wandel und soziales System
L ebensbedingungen in dynamischen Gesellschaften
01 Wirtschaft und Gesellschaft in der Dimensionen der Marktwirtschaft
Bundesr epublik Deutschland Entwicklung der Marktwirtschaft
_ Der Prozess der politischen, wirtschaftlichen und
Integration . . )
Geldpolitik und Wahrungsunion
03 Weltweite sozio-6konomische Globalisierung
Zusammenhange Entwicklungslander in der Weltwirtschaft
Q4 Wirtschaftliche und gesellschaftliche Alter - Vgl. S. 52

nativen und Per spektiven
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6.6 Einfuhrungsphase

In den Schulen fir Erwachsene ist der WiSo-Unterricht in der E-Phase unterschiedlich organisiert. Wird das
Fach WiSo einsemestrig angeboten, so ist der Themenbereich ,,Der Betrieb als wirtschaftliches, organisatori-
sches und soziales System™ verbindlich.

Bei einem zweisemestrigen Angebot ist eine Schwerpunktsetzung in jeweils einem der Themenbereiche in
einem Semester maglich.

Der Unterricht in der Einfuhrungsphase soll die Studierenden mit wesentlichen Inhalten und Arbeitsweisen
des Faches vertraut machen.

Die Einfuhrungsphase erhélt ihre Akzente durch:

e HinfUhrung auf problemorientiertes Arbeiten

e Einbeziehung der Berufs- und Sozialerfahrung

e Vorbereitung auf die Lern- und Arbeitsmethoden der Kursphase.

6.6.1 E 1/ E 2: Okonomischer und sozialer Wandel

Themenbereiche Stichworte

Industrielle Fertigung

Massenproduktion

Lean Production

Ursachen und Folgen der Rationalisierung
in Produktion, Handel und Dienstleistung
e  Unternehmensorganisation und ihre Veran-

derungen
Der Betrieb als wirtschaftliches, organisato- ¢ Err]?jd\glggr‘guvﬁggﬁug arketing, Werbung
risches und soziales System e Arbet und Beruf im sozio-6konomischen
Wandédl
e  Technikentwicklung und schulische Anfor-
derungen
o Arbetsverhdtnisse, Interessenvertretung,
Einkommen

e  Zukunft der Arbet
e Soziale Auswirkungen von Innovationen

e Verénderungen von Arbeits- und L ebens-
verhaltnissen durch wirtschaftliche Ent-
wicklung

e Arbetstellung und soziale Beziehungen

e  Chancen und Moglichkeiten der Lebens-

. : . gestaltung
L evensbedingungen in dynamischen |, gyizjisationshedingungen in Familie,
Gesllschaften Schule und Beruf
Strukturprobleme der heutigen Familie
Sozialstruktur

Milieu, Lebensstil, L ebenslagen
Individualisierung und Pluralisierung
Freizeitindustrie

61



Ziel der Einfuhrungsphase ist es, die Studierenden in die Inhalte, Methoden und Arbeitsweisen des Faches
WiSo einzufuhren. Inhaltlich soll dabel das Spannungsverhétnis zwischen Arbeit und Arbeitsteilung, tech-
nologischem Wandel und gesellschaftlichem und sozialem Prozess nachgezeichnet werden. Auch geht es
darum, die historische Bedingtheit dieser Entwicklung, ihre Bedeutung fur die heutigen Verhétnisse und die
zukuinftigen Gestaltungsraume aufzuzeigen.

Die Studierenden sind in der Regel selbst berufstétig und stehen als Erwachsene im gesellschaftlichen L eben.
Oft sind sie im Beruf, in der Partnerschaft, in der Familie von den sich wandelnden wirtschaftlichen und
sozialen Bedingungen betroffen oder Mitgestalter dieser Verénderungen. An diese Erfahrungen sollte der
WiSo-Unterricht anknipfen, auf sie, wann immer sich Gelegenheiten dazu bieten, zuriickgreifen und sie fir
die Gestaltung des Unterrichts fruchtbar machen.

Arbet, Arbeitsteilung und Organisation von Arbeit in betrieblichen und unternehmerischen Strukturen sind
abhangig von Produkt- und Prozessinnovationen und bedingen diese mit. Diese Wechselwirkungen lassen
sich an den Entwicklungslinien von der handwerklichen Produktion tber die Einfihrung der Flief3fertigung
bis zur Lean Production nachzeichnen. Daran kann verdeutlicht werden, dass technische Veranderungen
einhergehen mit Veranderungen der Organisation der Arbeit, den fachlichen Anforderungen der Beschéaftig-
ten, den sozialen Bedingungen der Arbeitssituation des Managements, aber auch mit veranderten Angebots-
und Nachfragestrukturen in der Wirtschaft.

Diese Zusammenhange sind auch heute beobachtbar. Gegenwartig vollzieht sich ein grundlegender Wandel
in der Arbeitsgesellschaft. Das ,,Normalarbetsverhaltnis* wird erganzt durch vielfaltige Formen selbststén-
diger und unselbststandiger Arbeit. Die Industriegesellschaft wandelt sich zur ,,Wissensgesellschaft*. Fort-
bildung und Eigeninitiative werden kinftig in weit htherem Mal3e gefordert sein als heute. Diese Entwick-
lungslinien sind im Unterricht deutlich zu machen und in ihren Auswirkungen fur den Einzelnen zu themati-
Seren.

Mit den Verénderungen der Arbeits- und L ebensverhdltnisse andern sich die sozialen Strukturen und Prozes-
se der Gesellschaft. Pluralisierung und Individualisierung sind zentrale Kennzeichen der heutigen Gesell-
schaft. Diese Entwicklung l&sst sich verdeutlichen an sich wandelnden Sozialisationsbedingungen, an Le-
bensstilen, an veranderten Anforderungen an die und in der Schule etc.

Die zunehmende Komplexitét aller Lebensverhéltnisse fuhrt dazu, dass Strukturen und Zusammenhénge fir

den Einzelnen immer weniger durchschaubar werden. Verschiedene Deutungs- und Erklarungsmuster kon-
kurrieren miteinander. Hier Such- und I nterpretationshilfen zu geben, ist auch ein Ziel der Einfihrungsphase.

6.7 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
(WiSo) bei Abschlussder Einflihrungsphase

Am Ende der Einfuhrungsphase sollen die Studierenden ber folgende Qualifikationen verfiigen:

Im inhaltlichen Bereich
sollen sie Grundkenntnisse zum 6konomischen und sozialen Wandel besitzen, vor allem die Funkti-
onen des Betriebs als wirtschaftliches, organisatorisches und soziales System sowie sich veréndernde
L ebensbedingungen in dynamischen Gesellschaften kennen,

im methodischen Bereich sollen sie

o Texte (Darstdlungen, Statistiken, Grafiken etc.) wiedergeben, beschreiben und unter vorgegebenen Ge-

sichtspunkten analysieren;

o Arbetsergebnisse mindlich oder schriftlich darstellen;
e Formen der Dokumentation und Prasentation kennen.
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6.8 Qualifikationsphase

Der WiSo-Unterricht in der Qualifikationsphase hat zum Ziel, bei den Studierenden ein vertieftes Verstand-
nis wirtschaftlicher und sozialer Probleme, Strukturen und Prozesse im nationalen, européischen, internatio-
nalen Zusammenhang unter Berticksichtigung zukunftiger Entwicklungen zu vermitteln. Der Unterricht in
der Qualifikationsphase soll selbststéndiges, problemorientiertes und methodenbewusstes Arbeiten fordern.

6.8.1 Q 1. Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland

Themenbereiche Stichworte

e Funktionsweise der Marktwirtschaft

e  Soziale Marktwirtschaft

e Rolledes Unternehmersin der Marktwirt-
schaft

e Wettbewerb und Konzentration

Nachfrage der Haushalte, Konsum, Ver-

brauch

Einkommens- und Vermdgensvertelung

Rolle des Staates in der Marktwirtschaft

Bedeutung des Geldes

Rolle der Verbéande

Sozialer Wandédl

Soziale Ungleichheit, soziale Schichtung

Wertesysteme, Bewusstsein und |deologien

Dimensionen der M ar ktwirtschaft

Wirtschaftliche Entwicklung der BRD

Wirtschaftswachstum

Instrumente der Konjunkturanalyse

Okologische Aspekte des wirtschaftlichen

Wachstums

e  Technikentwicklung und gesellschaftliche
Interessen

e strukturele Veranderungen in Wirtschaft
und Gesellschaft

e Beschaftigung und Arbeitd osigkeit

e  Strukturwandel der Erwerbstétigkeit

Entwicklung der Mar ktwirtschaft

Ziel dieses Semesters ist es, grundlegende Probleme der Wirtschaft und Gesellschaft der Bundesrepublik
Deutschland zu analysieren und die strukturellen Zusammenhange zu verdeutlichen.

Die Studierenden haben als Arbetnehmer und Konsumenten grundlegende Erfahrungen, an die der Unter-
richt anknipfen kann. Entscheidend ist, dass diese subjektiven Erfahrungen mit den zugrunde liegenden
strukturellen Begebenheiten vermittelt werden.

Unter dem Themenbereich ,,Dimensionen der Marktwirtschaft* lassen sich Grundkenntnisse der Wirkungen
und Funktionen des Marktes, die zentrale Bedeutung von Wettbewerb sowie Auswirkungen von Konzentra-
tionsbewegungen auf nationaler wie internationaler Ebene thematisieren. Dabei soll deutlich werden, dass
Deutschland nicht isoliert betrachtet werden kann, sondern als Teil der Weltwirtschaft den Globalisierungs-
tendenzen ausgesetzt ist. Dennoch sollte der Schwerpunkt auf Deutschland liegen.

Ein zentrales Ziel wirtschaftlicher Aktivitaten der Marktwirtschaft ist das Wirtschaftswachstum. Es sollten
die Implikationen und mogliche Grenzen des Wachstums verdeutlicht werden. Wachstum ist einerseits Ursa-
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che vieler Umweltbelastungen, andererseits ist Wachstum oft auch die Voraussetzung zur Entwicklung neuer
Technologien, zur Beseitigung bzw. Vermeidung weiterer Umweltprobleme.

Wirtschaftliche Tétigkeiten vollziehen sich nicht im stérungsfreien Kontinuum. Konjunkturelle Zyklen sind
fur alle Marktwirtschaften charakteristisch. Ob und wie wirtschaftliches Wachstum und diese Konjunktur-
zyklen zu steuern sind, ist umstritten.

Mit der dynamischen Entwicklung ener Wirtschaft ergeben sich strukturelle Veranderungen von Wirtschaft
und Gesellschaft.

Nicht nur die kurzfristigen konjunkturellen, sondern auch diese léangerfristigen Verdnderungen beeinflussen
das Zusammenleben von Organisationen, Gruppen und Individuen in der Gesellschaft. Zentrale Probleme,
die die Zukunft jedes Einzelnen betreffen, sind die Verdnderung von Arbeit, die Sicherung der Beschéfti-
gung und die Verteilung von Einkommen und Vermogen.

Besonders in diesem Semester bieten sich die oben genannten drei M dglichkeiten des methodischen Vorge-
hens an:

e Diehistorische Vorgehensweise betont stérker den Prozess der Veranderung von Wirtschaft und Gesell-
schaft.

e Der systematische Ansatz zeigt vor allem Strukturen und ihre Verénderungen.

e Der problemorientierte Ansatz eréffnet einen Zugang zum Thema durch die Analyse eines komplexen
Problems. Ein zentrales Problem wére z. B. Arbeitslosigkeit.

6.8.2 Q 2: Wirtschaft, Staat und Eur opéische | ntegration

Themenbereiche Stichworte

e DieRolledes Staatesin der Marktwirt-
schaft

e  Wirtschafts- und sozialpolitische K onzep-
tionen und gesellschaftliche Interessen

e  Wachstums- und Stabilitatspolitik

Wirtschafts- und Geldpolitik e Ged- und Fiskalpolitik
e Rolle der nationalen Wirtschaftspolitik in
Europa

e  Wechsalkurse und Wahrungssysteme
e  Wahrungspolitik der EZB
e Wahrungsunion und politische Union

e  Wirtschaftsraum Europa

e DieEntwicklung zum européischen Bin-
nenmarkt

e Ziele Problemfelder und Nutzen des euro-
péischen Binnenmarktes
Die EU im Weltmarkt
Soziale Dimensionen der Européischen
Union

e  Européische Institutionen, Entscheidungs-
strukturen und -prozesse

e Erweiterung und Vertiefung

e Migration

Der Prozess der politischen, wirtschaftli-
chen und sozialen | ntegration Europas

In diesem Semester stehen zwei Themen im Mittelpunkt: Die Rolle des Staates in der Marktwirtschaft und
die Européische Integration.
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Um wirtschaftliche Konjunktur- und Strukturveranderungen und die damit verbundenen sozialen Folgen zu
gestalten, werden unterschiedliche wirtschafts- und sozial politische K onzeptionen angeboten. Diese sind auf
ihre Plausibilitét und Interessengebundenheit zu hinterfragen.

Es ist zu untersuchen, wo Mdglichkeiten und Grenzen der nationalen Wirtschafts- und Finanzpolitik in e-
nem integrierten Europa, insbesondere angesichts zunehmender Globalisierung liegen.

Es soll die Bedeutung der Européischen Integration fir den Einzelnen, fur Wirtschaft und Gesellschaft deut-
lich gemacht werden. Darlber hinaus soll grundsétzlich die Frage der Geldpolitik und des Wahrungssystems
thematisiert werden.

Die EU beeinflusst Wirtschaft und Palitik stérker, al's von den meisten M enschen wahrgenommen wird.

Am Beginn der européischen Integration stand neben den wirtschaftlichen Motiven vor allem auch die Uber-
zeugung, dass nur ein Zusammenwachsen Europas den Frieden langfristig sichern konne.

Dennoch war der Weg zur Européischen Union aufgrund unterschiedlicher Traditionen und Interessen der
einzelnen Lander lang und nicht frel von Widerspriichen.

Auch heute ist dieser Prozess trotz der Einfuhrung des Binnenmarktes und des Euros nicht abgeschl ossen.
Auf der Tagesordnung stehen die Erweiterung der Union und die Demokratisierung der politischen Struktu-
ren.

Das Zusammenwachsen der européischen Wirtschaft bringt ene Fille von Problemen mit sich. Von diesen
koénnen nur einige exemplarisch bearbeitet werden. Doch sollten Nutzen, Probleme und Defizite des Eini-
gungsprozesse deutlich werden.

Entscheidend fur die weitere Entwicklung der EU wird der Erfolg oder Misserfolg des Euro sein. Am Bei-

spiel der Einfihrung des Euro lasst sich die grundsétzliche Bedeutung von Geld, Wahrung und Wahrungs-
systemen fur die nationale und internationale Wirtschaft zeigen.
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6.8.3 Q 3: Weltweite sozio-0konomische Zusammenhéange

Themenbereiche Stichworte

e Entwicklung der Weltwirtschaft

e  Wadtwirtschaft und Organisation der inter-
national en Wirtschaftsbeziehungen

e  Strukturen des Welthandels und internatio-
nale Arbeitstellung

e Verdnderungen in Technik, Kommunikati-
on und Verkehr

e (Global sourcing, Standortfaktoren und
Wettbewerbsfahigkeit

e Internationale Finanzstrome

e Transnationale Konzerne, weltwirtschaftli-
che Verflechtung und National staat

e  Segmentierung der Arbeitsgesellschaft

o Waedtgesdllschaft und nationale | dentitét

Globalisierung

e Maoglichkeiten, Voraussetzungen und
Grenzen eigenstandiger Entwicklung Al-
ternative Entwicklungsmodelle

e Nationalstaaten im System international er
Arbaitsteilung (USA, Japan, Brasilien, Chi-
nau.a.)

e Verschuldung und internationale Wah-
rungsbeziehungen

e Entwicklung regionaler Wirtschaftsraume

e Wadtprobleme, wie z.B. Bevilkerungsent-
wicklung, Erndhrung und Landwirtschaft,
Migration, Kriege

Regionen in der Weltwirtschaft

Ziel diese Semesters ist es, weltweite sozio-6konomische Zusammenhénge, Fragen der Globalisierung, der
Rolle der Entwicklungslander sowie der M 6glichkeiten nationalstaatlicher und regionaler Eigenstéandigkeit in
der Wetwirtschaft zu thematisieren.

Viele Studierende sind aufgrund ihrer Tétigkeiten, durch Firmenzusammenschliisse, durch weltweite Kon-
kurrenzen, durch die wachsende Bedeutung des Internets zumindest indirekt von Folgen des Globalisie-
rungsprozesses betroffen. Zudem werden sie in Standortdebatten, durch Nachrichten Gber Unternehmenszu-
sammenschlusse und durch Produkte transnationaler Unternehmen mit diesem Thema konfrontiert. Da diese
Entwicklungen zunehmend auch ihre Arbetswelt bestimmen, sind Kenntnisse der grundlegenden Zusam-
menhange unerl&sslich.

Die zunehmende Liberalisierung von Handel und Finanztransaktionen sowie die Entwicklung von Kommu-
nikation und Verkehr haben zu einer Ausweitung und Intensivierung der weltweiten Aktivitaten gefihrt. Die
Maoglichkeit der Unternehmen, weltweit vorhandene Ressourcen zu nutzen, oder der Arbeitnehmer, ihre
Kenntnisse anzubieten, haben ene steigende K onkurrenz um Produktionsstandorte zur Folge.

Glaobalisierungsprozesse betreffen vor allem:
die Finanzen

die Mérkte und den Wettbewerb

die Technologie und das wetweite Wissen
die Regulierungs- und Steuermdglichkeiten
das politische Zusammenwachsen der Welt
die Wahrnehmung und das Bewusstsein.
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Den nationalen Regierungen fallt es zunehmend schwerer, auf wirtschaftliche Prozesse Einfluss zu nehmen,
wahrend dem Globalisierungsprozess entsprechende international e I nstitutionen fehlen.

Die Angleichungsprozesse innerhalb der WeltgeselIschaft fihren aber auch zu Reaktionen, die auf Wahrung
der nationalen und kulturellen I dentitat zielen.

Zu fragen ist deshalb auch nach den Mdglichkeiten und Grenzen spezifischer nationaler bzw. regionaler
Entwicklungsmdglichkeiten im System internationaler Arbeitsteilung.

Diese Frage stellt sich vor allem auch fir diein den Prozess der Globalisierung einbezogenen Entwicklungs-
lander, deren Spielraum fir ene eigensténdige Entwicklung durch die Verschuldungskrise in besonderem
Mal%e eingeschrankt wird.

Gleichzeitig haben nationale Wirtschafts- und Finanzkrisen Auswirkungen auf die Méarkte der tbrigen Welt.
Damit stellt sich die Frage nach Gewinnern und Verlierern der Globalisierung.

6.8.4 Q 4: Wirtschaftliche und gesellschaftliche Alter nativen und Per spektiven

Fur dieses Semester werden keine Themenbereiche festgelegt. Statt dessen kdnnen Probleme aus vorange-
gangenen Semestern unter einer anderen Fragestellung vertiefend behandelt oder aktuelle wirtschaftliche und
gesellschaftliche Probleme aufgegriffen und Alternativen und Perspektiven diskutiert werden.

Beispiele fur mogliche Inhalte sind:

zweiter Arbeitsmarkt

Schwarzarbeit

Emerging Markets

Zivilgesellschaft

Wissensgesel | schaft

neue politische Okonomie

neue Unternehmenskulturen
Wirtschaftssysteme in anderen Landern.
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6.9 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
(WiSo) fur das Fachabitur

Fur die Erlangung des Fachabiturs sollen die Studierenden tber folgende grundlegende Qualifikationen im
Fach Wiso verfugen:
Sie sollen nachweisen, dass sie wesentliche Sachverhalte, Strukturen, GesetzmélZigkeiten und Gestal-
tungsmoglichkeiten des wirtschaftlichen und sozialen Lebens kennen, analysieren und beurtellen
konnen.

Im inhaltlichen Bereich sollen sie tber grundlegende K enntnisse auf folgenden Gebieten verfiigen:

e  Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik (Dimensionen und Entwicklung der Marktwirt-
schaft);

e  Wirtschaft, Staat und Européische Integration (Wirtschafts- und Geldpolitik, der Prozess der politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Integration Europas).

Im methodischen Bereich sollen sie

nachweisen, dass sie fachspezifische Methoden, Arbeitsweisen und Darstellungsformen kennen;
wirtschaftliche und sozial e Sachverhalte sachangemessen schriftlich wie mindlich darstdlen;
erworbene Kenntnisse und Methoden auf andere Sachverhalte Ubertragen;

soziale und wirtschaftliche Sachverhalte und Probleme kritisch beurteilen.

6.10 Qualifikationen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
(WiSo) fur die Abiturprufung

Zum Abitur sollen die Studierenden tiber folgende grundlegende Qualifikationen im Fach WiSo verfiigen:

Sie sollen nachweisen, dass sie wesentliche Sachverhalte, Strukturen, Gesetzmél3igkeiten und Gestal-
tungsmoglichkeiten des wirtschaftlichen und sozialen Lebens kennen, analysieren und beurtellen
konnen.

Im inhaltlichen Bereich sollen sie grundlegende Kenntnisse auf folgenden Gebieten nachweisen:

e  Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik (Dimensionen und Entwicklung der Marktwirt-
schaft);

e  Wirtschaft, Staat und Européische Integration (Wirtschafts- und Geldpolitik, Der Prozess der politi-
schen, wirtschaftlichen und sozialen Integration Europas);

e weltweite sozio-0konomische Zusammenhénge (Globalisierung, Regionen der Weltwirtschaft).

e Kenntnissein einem Thema aus dem 4. Semester haben.

Im methodischen Bereich sollen sie

nachweisen, dass sie fachspezifische Methoden, Arbetsweisen und Darstdlungsformen beherrschen;
wirtschaftliche und sozial e Sachverhalte sachangemessen schriftlich wie mindlich darstdlen;
erworbene Kenntnisse und Methoden auf andere Sachverhalte Ubertragen;

soziale und wirtschaftliche Sachverhalte und Probleme kritisch beurteilen.
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6.11 Prufungsanfor der ungen im Fach Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften (WiSo)

Da die Fachspezifischen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung keine Bestimmungen zu Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften enthalten, sind die folgenden Ausfiihrungen als deren sach- und sinngemél3e Er-
génzungen zu verstehen.

Die Studierenden sollen nachweisen, dass sie wesentliche Sachverhalte des wirtschaftlichen und sozialen
Lebens kennen, siein ihrer historischen Entwicklung und Verknipfung mit anderen gesellschaftlichen Be-
reichen analysieren konnen und Einsicht haben in grundlegende Tatbesténde, wesentliche Strukturen, Ge-
setzmalligkeiten und Gestaltungsméglichkeiten der wirtschaftlichen und sozialen Redlitét, besonders im
Rahmen des Grundgesetzes.

Die Studierenden sollen Theorieansédtze als Erklarungsversuche der Redlitét in ihren Mdglichkeiten und
Grenzen begreifen und auf ihren moglichen empirischen Gehalt tberprifen kdnnen.

Sie sollen zeigen, dass sie unter der Schwerpunktsetzung dieses Faches Gesellschaft als prozesshaft, ver-
flochten, wandelbar, der Gefahr der Ideologisierung ausgesetzt sowie als aufgaben- und interessenbestimmt
erkennen. Sie sollen in der Lage sein, die oft gegensétzlichen Interessen der Entscheidungstrager darzustel-
len, die unterschiedlichen Beurteilungen von Sachverhalten zu erkennen und zu analysieren und die Durch-
setzungsfahigkeit von gesellschaftlichen Kréften in dem vom Grundgesetz gegebenen Rahmen zu beurteilen.

Die Studierenden sollen zeigen, dass sie aufgrund der Sachanalyse eine differenzierte eigene Einschdtzung
der jeweiligen Problematik argumentativ entwickeln kénnen und dass sie Uber Fahigkeiten zur Bewaltigung
von beruflichen Anforderungen und L ebenssituationen verfigen und nicht nur ein Instrumentarium zur Ana-
lyse 6konomischer und sozialer Prozesse erworben haben.

Die Studierenden sollen schliefdlich die fachspezifischen Darstellungsformen und Arbeitstechniken kennen,
sachadaquat anwenden und ihre Aussagekraft bzw. Tragféhigkeit Uberprifen und beurteilen kdnnen.

Lern- und Priifbereiche im Fachschwerpunkt Wirtschaftswissenschaften sind folgende:

Wirtschaftspolitische Ziele und Ziekonflikte, Instrumente der Wirtschaftspolitik, Wirtschaftskreislauf,
volkswirtschaftliche Gesamtrechnung, Markt, Preisbildung, Wettbewerb, Wettbewerbspolitik, Wirtschafts-
systeme, Wirtschaftsanforderungen, Geldtheorie, Geldpoalitik, Finanztheorie, Finanzpolitik, Einkommens-
und Vermogensverteilung, Verteilungspolitik, Aul3enwirtschaftstheorie, AuRenwirtschaftspolitik, Wahrungs-
politik, internationale Wirtschaftsbeziehungen, Konjunktur- und Konjunkturverlauf, konjunkturpolitische
Grundkonzeptionen, Wachstumspolitik, Strukturpolitik, Okologie, Okonomie des Betriebes.

Lern- und Prifbereiche im Fachschwerpunkt Sozialwissenschaften sind folgende:

Soziale Strukturen, Normen, Institutionen, Organisationen, Gruppen, soziale I nteraktionsmuster, Interessen,
Macht- und Herrschaftsstrukturen, sozialer Wandel, Sozialisation, Lernen, Partizipation, soziales Handeln in
Gruppen und Organisationen, individuelle Qualifikationen, Handlungsweisen, Werthaltungen, gesellschaftli-
che Beziehungen und Konflikte, Vorurteile (dazu gehtren z.B. Aspekte aus den Bereichen der Soziologie
und Psychologie individueler Entwicklung und individuellen Verhaltens).
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7.1 Gesamtdar stellungen und Reihen

Propylaen Weltgeschichte

Propylden Geschichte Europas

Propylden Geschichte der Deutschen

Siedlers Deutsche Geschichte

Gebhardt Handbuch der deutschen Geschichte

Enzyklopadie deutscher Geschichte (Oldenbourg Verlag)

Oldenbourg Grundriss der Geschichte

Neue historische Bibliothek (Suhrkamp)

Deutsche Geschichte der neuesten Zeit vom 19. Jh. bis zur Gegenwart (Deutscher Taschenbuch Verlag)

7.2 Zeitschriften

Blétter fir deutsche und internationale Politik

Gegenwartskunde

Geschichte in Wissenschaft und Unterricht

GESCHICHTE LERNEN

Geschichte und Gesellschaft

Geschichte, Politik und ihre Didaktik

Historische Zeitschrift

Praxis Geschichte (z.T. auf CD-ROM)

Vierteljahreshefte zur Zeitgeschichte (mit jahrlicher Bibliographie)
Vierteljahrsschrift fur Wirtschafts- und Sozial geschichte

7.3 Worterbicher, Lexika

Bayer, E./ Wende, F: Wérterbuch zur Geschichte. Begriffe und Fachausdriicke. Stuttgart *1995

Behnen, M. (Hg.): Lexikon der deutschen Geschichte 1945 — 1990. Ereignisse - Institutionen - Personen im
geteilten Deutschland. Stuttgart 2002

Bohnsack, R. u.a. (Hg.): Hauptbegriffe Qualitativer Sozialforschung. Ein Worterbuch. Opladen 2002
Dinzelbacher, P. (Hg.): Européische Mentalitatsgeschichte. Hauptthemen in Einzeldarstellungen. Stuttgart
1993

Endruweit, G. / Trommsdorff, G. (Hg.): Wérterbuch der Soziologie. Stuttgart 22002

Griiske, K.-D. / Recktenwald, H.-C.: Wérterbuch der Wirtschaft. Stuttgart 21995

Haberkern, E. / Wallach, J.-E.: Hilfsworterbuch fur Historiker - Mittelalter und Neuzeit 1.und 2 Tbingen
und Basel *2001

Hasse, R. H. u.a (Hg.): Lexikon Soziale Marktwirtschaft. Wirtschaftspolitik von A bis Z. Paderborn 2002
Hillmann, K.H.: Wérterbuch der Soziologie. Stuttgart “1994

Neumann, F. (Hg.): Handwdrterbuch Politische Theorien und Ideologien 2 Bde. Opladen: 1998 - 2000.
Schmidt, M. G.: Warterbuch zur Palitik. Stuttgart 1995

Taddey, G. (Hg.): Lexikon der deutschen Geschichte. Ereignisse - I nstitutionen - Personen. Von den Anfan-
gen bis zur Kapitulation 1945. Stuttgart >1998

Weber-Fas, R.: Grundrechte Lexikon. Menschen- und Burgerrechte der deutschen Verfassung. Tubingen
2001

Woyke, W. (Hg.): Handwérterbuch I nternational e Politik. Opladen #2001
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7.4 Quellen

Geschichtein Quellen. Bayerischer Schulbuch Vig. 6 Bde.

Deutsche Geschichte in Quellen und Darstellung. Hrsg.: Miller, R.A. Band 5: Zeitalter des Absolutismus.
1648-1789. Band 6: Von der Franzosischen Revolution bis zum Wiener Kongref3. 1789-1815. Band 7: Vom
Deutschen Bund zum Kaiserreich. 1815-1871 Band 8: Kaiserreich und Erster Weltkrieg. 1871-1918. Band 9:
Weimarer Republik und Drittes Reich. 1918-1945. Band 10: Besatzungszeit, Bundesrepublik und DDR.
1945-1969. Band 11: Bundesrepublik und DDR. 1969-1990. Stuttgart

7.5 Lehrwerke

Historia: Bd. 3: Vom Zeitalter der burgerlichen Revolutionen bis zum Ersten Wdtkrieg
Historia: Bd. 4: Das zwanzigste Jahrhundert.

Geschichtsbuch Oberstufe 2 Bde.

Tempora

Hist. Politische Weltkunde

Buchners Kolleg Geschichte: Von der Franzdsischen Revolution bis zum Nationalsozialismus
Bauer, V. u.a.: Methodenarbeit im Geschichtsunterricht. Berlin

Wetgeschichte im Aufrif3

7.6 Internet (Linksund Literatur)
Multimedia und Geschichte:

Im Aufbau befindliche Seite des niedersichsischen Bildungsservers zum Fach Geschichte. Geplant ist eine
den Ansprichen von Hypertexten gentigende Aufbereitung und Verlinkung von Materialien und Texten zum
Geschichtsunterricht.

WebQuest

WebQuest ist ein vom Pestalozzianum in Zirich zur Verfligung gestelltes Programm, mit dem Schilerinnen
und Schuler ihre Arbeitsergebnisse ansprechend prasentieren kénnen, ohne mehr as die Hélfte der Zeit fir
"Technik" zu investieren. Das Verfahren, mit dem die Stoffvermittlung durch ein Probleml dsungsparadigma
abgd st wird, erlautert Heinz Moser in den Aufsatz "WebQuests im Geschichtsunterricht. Die folgenreiche
Entdeckung Amerikas (1492)" in: Praxis Geschichte, Heft 5/2001. Das Programm kann fir den eigenen Un-
terricht heruntergeladen werden.

Ingtitut fUr Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht (FWU):

Das seit Jahrzehnten in der didaktischen Medienproduktion tétige Institut stellt auf seiner Website neben
Informationen zum eigenen Haus auch Datenbanken und umfangreiche Linklisten zu Bildstellen und Me-
dienzentren zur Verfugung.

Center for History and New Media:

Das Center for History and New Media ist eine Zusammenarbeit der George Mason University (GMU) und
der City University of New York (CUNY). Besonders interessant die Rubrik ,,Best of the History Web".
Fachportal Geschichte fur Lehrer:

Seaite fur Geschichtslehrer bei lehrer-online mit Unterrichtshinweisen, Materialien, enem Chat-Room und
Links.

M edienPadagogik:

Erste Online-Zeitschrift fur Theorie und Praxis der Medienbildung, mit Nummer 1/2000 gestartet.
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MuM Informationsnetzwerk fur Museen und Neue M edien:
Umfasst u. a. einen aktuellen Dienst, ein Forum, Links und eine Bibliographie zur Schnittstelle von Museen
und Neuen Medien.

Deutsche Vereinigung fur Politische Bildung (DVPB)

http://www.dvpb.de

Deutsche Vereinigung fur Politische Wissenschaft (DVPW)
http://www.ifs.tu-darmstadt.de/dvpw

Deutsche Gesdllschaft fir Soziologie (DGS)

http://www.soziologie.de

Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft (DGFE)
http://www.educat.hu-berlin.de/dgfe

Konferenz fiir Geschichtsdidaktik

http://www.kgd-online.de

Deutsche Gesellschaft fir konomische Bildung

http://www.degoeb.de

Gemeinsamer Server der Landeszentralen und der Bundeszentrale fur politische Bildung
http://www.politische-bildung.de

Politische Bildung Online.

Der kommentierte Webkatalog fur Bildung, Politik Wissenschaft und Medien.
http://www.politische-bildung-online.de

sowi-online,

Internetplattform fur die Didaktiken der sozial wissenschaftlichen Bildung
http://www.sowi-online.de

Das politische Bildungsnetz.

Fachserver fir Schule, Hochschule, Jugendbildung und Erwachsenenbildung
http://www.pbnetz.de

7.7 Literatur zu den einzelnen Facher n, nach Schulformen gegliedert
7.7.1 AHRS

Schulbticher

Demokratie heute

Hannover

Geschichte konkret

Ein Lern- und Arbeitsbuch, Hannover

Trio-Atlas fur Erdkunde, Geschichte und Gemel nschaftskunde
Hannover

Zeitfragen

Politische Bildung fir berufliche Schulen. Stuttgart

Zur Sache

Sozialkunde. Berlin

Schneider, P. J./ Zindel, M: Moment mal. Ein handlungsorientiertes Palitikbuch

R 1 Veradnderung der Lebensformen
Deutsche Shell (Hg.): Jugend 2002 (14. Shell Jugendstudie)

Heinrich-Boll-Stiftung (Hg.): Geschlechterdemokratie wagen
Rifkin, J.: Das Ende der Arbeit und ihre Zukunft. Frankfurt 2001
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R 2 Demokratie und ihre Geféhrdung
SiehelLiteratur zuE1/ E2und Q 2
R 3 Sicherung der Lebensgrundiagen

Alt, G. / Machnig, M. (Hg.): Neue Technologien. Auf dem Weg in die Wissens- und Informationsgesel |-
schaft. Opladen 2002

Brooks, R.: Menschmaschinen. Wie uns die Zukunftstechnologien neu erschaffen. Frankfurt/M. 2002
Deckstein, D., / Felixberger, P.: Arbeit neu denken. Wie wir die Chancen der New Economy nutzen kdnnen.
Frankfurt/M. 2000

Hickel, R., Strickstrock, F. (Hg.): Brauchen wir eine andere Wirtschaft? Reinbek 2001

Kurzweil, R.: Homo s@piens. Leben im 21. Jahrhundert. Kéln 21999

Widand, R. / Scherrer, K. (Hg.): Arbatswelten von morgen. Wiesbaden 2000

R 4 Arme W€t — reiche Wdt

Angenendt, S. (Hg.): Migration und Flucht. Aufgaben und Strategien fir Deutschland, Europa und die inter-
national e Gemeinschaft. Bonn 1997

Bade, K. (Hg.): Deutsche im Ausland - Fremde in Deutschland. Migration in Geschichte und Gegenwart, 2
Bde. Miinchen 1992

Deutsche Stiftung fur Wetbevolkerung (Hg.): Weltbevolkerungsbericht 1999

Engel, U / Schleicher, H.: Die beiden deutschen Staaten in Afrika. Hamburg 1998

Gards, S. / Varwick, J. (Hg.): Die Vereinten Nationen. Opladen 2001

Herbert, U.: Geschichte der Auslénderbeschéftigung in Deutschland 1880 - 1980. Saisonarbeiter, Zwangsar-
beiter, Gastarbeaiter. Bonn 1986

Hofmeier, R. (Hg.): Afrika Jahrbuch. Opladen (erscheint jahrlich)

Huntington, S.: Kampf der Kulturen. Die Neugestaltung der Weltpolitik im 21. Jahrhundert. M iinchen 1998
Kaiser, K./ Schwarz, H.: Wdtpolitik im neuen Jahrhundert. Bonn 2000

Nohlen, D. / Nuscheler, F. (Hg.): Handbuch der Dritten Welt, Band 4 und 5. Bonn 1993

Opitz, P. (Hg.): Der globale Marsch. Flucht und Migration als Weltproblem. Miinchen 1997

Stolz, R.: Deutschland, deine Zuwanderer. Fakten und Analysen. Berlin 2001

Tezlaff, R. / Engdl, U. / Mehler, A. (Hg.): Afrika zwischen Dekolonisation, Staatsversagen und Demokrati-
sierung. Hamburg 1995

UNDP: Bericht tber die menschliche Entwicklung. Bonn (erscheint jahrlich)

Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung (Hg.): Globale Umweltveranderungen Welt im Wandel.
Neue Strukturen globaler Umweltpolitik. Berlin, Heidelberg. New Y ork 2001

Schulbticher

bsv Geschichtel Palitik

e Soziale Strukturen in der Bundesrepublik Deutschland

e Internationale Politik

bsv Oberstufengeographie, Dritte Welt - Eine Welt

Klett Aktualitatendienst (jahrlich)

Klett Arbeitsblétter Politik, Globalisierung

Klett Sozialwissenschaften fir die Sekundarstufell

o Wirtschaft, Palitik und Globalisierung

o  Gesdllschaftsstrukturen und sozialer Wandel in der Informationsgesel|schaft
Metzler Sozialkunde Band 1 - 3; Arbeitsheft zu Metzler Sozialkunde

Schoningh Sozialwissenschaftliche Studien fir den Sekundarbereich |1
Entwicklungslénder und Entwicklungspolitik im Rahmen globaler politischer Strukturen und Prozesse
Gesdllschaft im Wandel

Multikulturdle Gesellschaft in Deutschland

Wirtschaftspolitik im Zeichen der Glaobalisierung

73



7.7.2 Arbeitslehre

Materialfindung

Siehe auch Literatur zu Wiso.

Auswahl von Textmaterial, das an der Abendhaupt- und -realschule fir Berufstétige Gebrauchswert haben
konnte, allerdings vorwiegend auszugsweise, da die Lehrbucher ,,Arbeitslehre” fir die Sekundarstufe | der
Tageschulen sich nicht unmittelbar auf die Bedarfssituation von Erwachsenen tibertragen lassen:

Arbeitslehre 2 Hessen. Berlin 1999

Arbeitslehre Hessen

Praxis 9/10. Braunschweig 1999

Blickpunkt Beruf

Die Bewerbungsmappe, Deutscher Sparkassenverlag, Stuttgart (Uber Sparkassen beziehbar)
Betriebserkundung

Schulfernsehen Hessen, 1. Aufl. 1999, Bezug tber Hel P, Wiesbaden, Postfach 31 05

Mach's Richtig

Medienkombination zur Berufswahlvorbereitung, Handreichungen fir den Unterricht, Schillerarbeitshefte,
Arbetsblétter, PC-Programm mit CD-ROM und 6 Disketten, aktualisierte Ausgabe 1998/99, Bezug: Uber
Berufsberatung d. Arbeitsamtes

Orientierungshilfe zu Auswahltests

Bundesanstalt f. Arbeit, 1998, Bezug: Uber Berufsberatung d. Arbeitsamtes

Bewerbung abgelehnt - Was nun?

Wie Sie die schwierige Situation verarbeiten und neu durchstarten kdnnen. Deutscher Sparkassenverlag,
Stuttgart

Buchner, F.: Arbeitslehre. Der Verbraucher in der sozialen Marktwirtschaft, Stundenbilder (Lehrskizzen,
Folienvorlagen etc.) Minchen

Crone, B. / Kihn, R.: Wirtschaft kompakt. Stuttgart

Schneider, P./ Zindel, M.: Moment mal..., Themenkreis 4: Wirtschaft und Politik. Darmstadt

7.7.3 Gemeinschaftskunde an Abendgymnasium und Hessenkolleg

E 1/2 Entstehung und Problematik der Moderne
Quellen

Hartig, I. (Hg.): Die Franztsische Revolution (Tempora, Klett)

Hartig, I. (Hg.): Die Franztsische Revolution im Urteil der Zeitgenossen und der Nachwelt (Tempora, Klett)
Both, H., Gestrich, A.: Revolutionen in Europa: 1789, 1917 und 1989. Kursheft Geschichte. Berlin: Cornel-
sen

Grohmann, M., Jager, W.: Industrielle Revolution und Moderne. Kursheft Geschichte. Berlin: Cornelsen

Die Franztsische Revolution. Ein Lesebuch mit zeitgendssischen Berichten und Dokumenten. Ausw., Ubers.
u. Komm.: Paschold, Chr. E.; Gier, A. Stuttgart

Die Revolution von 1848/49. Eine Dokumentation. Hg. v. Walter Grab. Stuttgart

Darstelungen

Fenske, H.: Deutsche Parteiengeschichte. Von den Anféngen bis zur Gegenwart. Paderborn 1994

Furet, F.(Hg.): Kritisches Worterbuch zur franzésischen Revolution. Frankfurt/M. 1996

Henning, F.-W.: Die Industrialisierung in Deutschland 1800-1914. Wirtschafts- und Sozialgeschichte. Bd. 2.
Paderborn 1995

Kuhn, A.: Diefranzésische Revolution. Stuttgart 1999

Kunisch, J.: Absolutismus. Europaische Geschichte vom Westfalischen Frieden bis zur Krise des Ancien
Régime. Géttingen 21999

Schmale, W.: Geschichte Europas. Weimar 2001

Wehler, H.U.: Deutsche Gesellschaftsgeschichte. 4 Bde. M iinchen 1987 ff.

74



Modernisierungskonflikte in Politik und Gesellschaft
Palitik

Alemann, U. v.: Das Parteiensystem der Bundesrepublik Deutschland. Bonn 2000

Andersen, U. / Woyke, W. (Hg.): Bundesrepublik Deutschland, Entwicklung, Strukturen und Akteure eines

politischen Systems. Opladen 1999

Andersen, U.: Handworterbuch des politischen Systems der Bundesrepublik Deutschland. Bonn 42000

Boldt, Hans: Schiilerduden Politik und Gesellschaft. “2001

Gerlach, 1.: Grundziige des politischen Systems der Bundesrepublik Deutschland. Bonn 2000

Hoffmann, B.: Terrorismus - Der unerklarte Krieg. Frankfurt/M 2001

Jaschke, H.-G.: Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit. Opladen 22001

g(orteq K.-R: Wahlen in der Bundesrepublik Deutschland. (Bundeszentrale fur Politische Bildung) Bonn
2000

Meyn, H.: Massenmedien in Deutschland. Konstanz 2001

Potsch, H.: Die deutsche Demokratie. Bonn 22001

Rudzio, W.: Das politische System der Bundesrepublik Deutschiand. Opladen 2003

Schifers, B.: Politischer Atlas Deutschiand, Gesellschaft - Wirtschaft - Staat. Bonn 21998

Sontheimer, K. / Bleek, W.: Staatskunde, Grundlagen fiir die politische Bildung. Stuttgart u.a. 2000

Woyke, W.: Stichwort: Wahlen, Wahler - Parteien - Wahlverhalten. Opladen °1998

Gesellschaft

Adam, H. u.a.: Soziale Sicherung. (Kontrovers. Bundeszentrale fur politische Bildung). Bonn 1988

Beck, Ulrich: Risikogesellschaft - Auf dem Weg in eine andere Moderne. Frankfurt ae M. 1986

Clatzer, W./ Ostner, |. (Hg.): Deutschland im Wandel. Sozialstrukturelle Analysen. Opladen 1999

Hauchler, I. u.a. (Hg.): Globale Trends 2000. Frankfurt a. Main 1999

Herrmann, H.: Auslander in Deutschland. Daten und Fakten von A - Z. Hrsg. vom Institut der deutschen
Wirtschaft. Koln 2000

Hradil, St.: Soziale Ungleichheit in Deutschland. Opladen #2001

Peuckert, R.: Familienformen im sozialen Wandel. Opladen 31999

Pongs, A.: In welcher Gesdlschaft |eben wir eigentlich? Gesdlschaftskonzepte im Vergleich, Bd.1 und 2,
Miinchen 2000

Schifers, B.: Sozialstruktur und sozialer Wandel in Deutschland. Stuttgart ‘1998

Statistisches Bundesamt (Hg.): Datenreport 8. Zahlen und Fakten Uber die Bundesrepublik Deutschland
1999. Miinchen 2000

Schulbticher

Bohning, P. / Jung-Paarmann, H.: Revolutionen. (Geschichtskurse fir die Sekundarstufe |1, Bd. 3). Pader-
born

Buchners Kolleg Poalitik: Das politische System der Bundesrepublik Deutschland, Bamberg

Buchners Kolleg Palitik: Die Gesellschaft der Bundesrepublik Deutschland, Bamberg

Engelhart, K. (Hg.): Sozialkunde fir die Oberstufe des Gymnasiums. Paderborn

Prokasky, H.: Das Zeitalter der Industrialisierung (Geschichtskurse fur die Sekundarstufe |1, Bd. 2). Pader-
born

Tabaczek, M. / Prokasky, H.: Europas Weg in die Moderne: Der Prozess der Modernisierung und die Euro-
paisierung der Welt. (Geschichtskurse fur die Sekundarstufe Il. Bd. 7) Paderborn

Software
Gersmann, G.:
Multimedial e Gesellschaft — Geschichtsstudium multimedial 11. Die Franzosische Revolution per Mausklick?

Uberlegungen zum Einsatz von CD-Roms im Geschichtsstudium, in: Schmale, Wolfgang (Hg.), Studienre-
form Geschichte kresativ, Bochum 1997, S. 241-251.
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Q1 Entwicklungslinien vom 19. zum 20. Jahrhundert
Quellen

Alter, P.: Imperialismus (Tempora). Stuttgart

Cartarius, Der erste Weltkrieg,

Der Erste Weltkrieg und der ihm folgende Frieden (Themen und Probleme der Geschichte)

Die Weimarer Republik (Themen und Probleme der Geschichte)

Haupts, L.: Das Kaiserliche Deutschland (Tempora). Stuttgart

Haupts, L.: Optionen deutscher AulRenpolitik (Tempora). Stuttgart

Hoffmann, D. / Schiitze, F.: Weimarer Republik und national sozialistische Herrschaft. Deutschland zwischen
Demokratie und Diktatur (Geschichtskurse fur die Sekundarstufe |1, Bd. 2). Paderborn 1994

Linke, H.: Dierussischen Revolutionen 1905/1917 (Tempora). Stuttgart

Neebe, R.: Die Republik von Weimar (Tempora). Stuttgart

Reeken, D. v.: Die Weimarer Republik. Kursheft Geschichte. Berlin

Ursachen und Folgen. Vom deutschen Zusammenbruch 1918 und 1945 bis zur staatlichen Neuordnung
Deutschlands in der Gegenwart.

Eine Urkunden- und Dokumentensammlung zur Zeitgeschichte. 16 Bénde. Herausgeber und Bearbeiter Prof.
Dr. Herbert Michaelis und Prof. Dr. Ernst Schraepler unter Mitwirkung von Archivdirektor Dr. Glnther
Scheel. Dokumenten-Verlag D. Herbert Wendler & Co Berlin. Sonderausgabe fur die Staats- und Kommu-
nalbehdrden sowie fur Schulen und Bibliotheken.

Darstdlungen

Bernecker, W. L.: Europa zwischen den Weltkriegen 1914-1945 (Handbuch der Geschichte Europas 9).
Stuttgart 2002

Dirlmeier, U. / Gestrich, A.; u.a.: Deutsche Geschichte. Stuttgart 1999

Ferguson, N.: Der falsche Krieg. Der Erste Weltkrieg und das 20. Jahrhundert. Stuttgart 1999. Taschenbuch:
Miinchen 2001

Fisch, J.: Europa zwischen Wachstum und Gleichheit 1850-1914 (Handbuch der Geschichte Europas 8).
Stuttgart 2002

Griinder, H.: Geschichte der deutschen K olonien. Paderborn 2000

Henning, F.-W.: Das industrialisierte Deutschland 1914-1992. Wirtschafts- und Sozialgeschichte Bd. 3. Pa-
derborn 1993

Hildebrand, K.: Das vergangene Reich. Deutsche Aul3enpolitik von Bismarck bis Hitler. Stuttgart 1995
Nipperdey, T.: Deutsche Geschichte 1800- 1866. M iinchen 1984

Nipperdey, T.: Deutsche Geschichte 1866- 1918. 2 Bde. Muinchen 1990, 1992

Salewski, M.: Der Erste Weltkrieg. Paderborn 2002

Winkler, H. A.: Der lange Weg nach Westen. 2 Bde. M inchen 2000

Schulbticher

Buchners Kolleg Geschichte, Das Kaiserreich 1871-1918. Bamberg

Geschichte - Politik und GesdlIschaft. Bd. 1., Berlin: Cornelsen

Deutsche Geschichte: Von 1800 bis zur Gegenwart, Kopiervorlagen fur die Oberstufe, Berlin
Geschichte und Geschehen

Software

1848-1949. Ein Jahrhundert deutsche Geschichte. Bundeszentrale fir politische Bildung 1997

Das 20. Jahrhundert. 5 CD-ROM, Digital Data

Das 20. Jahrhundert. Eine interaktive Reise durch die Zeit (3 CD), Digital Publishing 1995

Deutsche Geschichte von 1949 bis zur Jahrtausendwende. Bundeszentrale fir politische Bildung 2000
Enzyklopéadie des Nationalsozialismus, hg. von W. Benz, H. Graml, H. Weil3, Klett: Digitale Bibliothek
Erinnern fiir Gegenwart und Zukunft: Die Uberlebenden des Holocaust berichten. Berlin

Retrospect. Das Lexikon des 21. Jahrhunderts. Berlin

76



Q2 Diktatur und Demokratie
Quellen

Der Nationalsozialismus. Quellenheft. Stuttgart

Hofer, W.: Der Nationalsozialismus. Frankfurt/M. 1993 u.6.

Hofer, W.: Die Entfesselung des Zweiten Weltkrieges. Frankfurt/M. 1964 u.06.

Kuhnl, R.: Der deutsche Faschismus in Quellen und Dokumenten. Kéln 61087

Michalka, W. (Hg.): Das Dritte Reich, Bd. 1, Bd. 2 Miinchen 2002

Michalka, W. / Niedhart, G.: Deutsche Geschichte 1918-1933. Dokumente. Frankfurt a. M. 2002
Militérgeschichtlichen Forschungsamt (Hg.): Das deutsche Reich und der zweite Weltkrieg. 6 Bde., Stuttgart
1979 — 1990

Minch, I. v. (Hg.): Gesetze des NS-Staates. Dokumente eines Unrechtssystems. Zusammengest. v. U. Bro-
dersen. Mit einer Einfiihrung von Ingo von Miinch. Paderborn ®1994

Quellen zur Geschichte und Politik des Nationalsozialismus (1919-1933). TEMPORA (Quellenhefte fur
Sekundarstufe I1). Stuttgart

Quédlen zur Geschichte und Politik des Nationalsozialismus (1934-1945). TEMPORA (Quellenhefte fir
Sekundarstufe I1). Stuttgart

Stillig, J. / Wippermann, W.: Der Nationalsozialismus. Kurshefte Geschichte. Berlin

Tabaczek, M. (Hg.): Deutschland nach 1945. Teilung und Einheit im internationalen Kréaftefeld (Geschichts-
kurse fir die Sekundarstufe I1, Bd. 5). Paderborn 1994

Weimar. Ein Lesebuch zur deutschen Geschichte 1918-1933, M{inchen 1999

Darstdlungen

Benz, W.: Geschichte des Dritten Reiches. Miinchen 2000

Blaich, F.: Wirtschaft und Ristung im "Dritten Reich". Diisseldorf 1987
Hilberg, R.: Die Vernichtung der europaischen Juden. 3 Bd. Frankfurt 1994
Kolb, E.: Die Weimarer Republik. Miinchen, Wien 2002

Hildebrand, K.: Das Dritte Reich, Minchen, Wien °2003

Winkler, H. A.: Weimar 1918 bis 1933. Mlnchen 1993

Kershaw, |.: Hitler. Eine Biographie. 2 Bde. Minchen 1998-2000

Bullok, A.: Hitler und Stalin. Berlin 1991

Aly, G: Endl6sung. Frankfurt 1995

Sofsky, W.: Die Ordnung des Terrors. Das Konzentrationslager. Frankfurt 1993
Thamer, H.-U.: Der Nationalsozialismus, Stuttgart 2002

Wendt, B.-J.: Deutschland 1933-1945. Hannover 1995

Schulbticher

Arbeits- und Quellenhefte fir die Sek. I1: Der National sozialismus. Berlin

Arbets- und Quellenhefte fir die Sek. 11: Die Weimarer Republik. Berlin

Aufstieg und Fall der Sowjetunion. Stuttgart

Buchners Kolleg Geschichte: Weimarer Republik, Nationalsozialismus, Bamberg

Deutsche Geschichte: Von 1800 bis zur Gegenwart. Kopiervorlagen fur die Oberstufe, Berlin
Deutschland seit 1945. Stuttgart

Die USA im 20. Jahrhundert. Stuttgart

DieWeimarer Republik. Arbeitsblétter fur den Unterricht, Stuttgart

Geschichte - Politik und Gesdllschaft. Bd. 1., Berlin

Geschichtsbuch Oberstufe. Band 2 . Berlin

Kurshefte Geschichte: Der Nationalsozialismus. Berlin

Weimarer Republik und Nationalsozialismus: Demokratie und Diktatur in Deutschland 1918.1945, Stuttgart
u.a 1992

Folienatlas Geschichte. Das 19. Jahrhundert. Stuttgart

Folienatlas Geschichte. Das 20. Jahrhundert. Stuttgart

Geschichtskurse Band 4: Weimarer Republik und national sozialistische Herrschaft. Paderborn
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Software

Heyl, M.: The Society of the Holocaust: Ein E-Mail-Projekt, in: Donath, R.; Volkmer, 1. (Hg.), Das Transat-
lantische Klassenzimmer. Tips und Ideen fur Online-Projekte in der Schule, Hamburg 1997, S. 181-193.

Q3 Von der bipolaren zur multipolaren Welt
Quellen

Munch, I. v.: Dokumente des geteilten Deutschland Bd.. Band I: 1941 - 1967. Band I1: 1968 - 1975. Qud len-
texte zur Rechtslage des Deutschen Reiches, der BRD und der DDR. Mit einer Einfuhrung des Herausge-
bers. Stuttgart 1976

Foerster, R.G. u.a.: Anfénge westdeutscher Sicherheitspolitik 1945-1956. 23 Bde. Minchen, Wien 1982

Darstelungen

Altrichter A. (Hg.): Die Sowjetunion, Band 1 und 2. Miinchen 1986/ 1987

Beck, U.: Was ist Glabalisierung? Frankfurt 1997

Brunn, G.: Die Européische Einigung. Von 1945 bis heute. Stuttgart 2002

Czempidl, E.-O.: Wdtpolitik im Umbruch. Mtinchen 2002

Feldkamp, M. F (Hg.).: Die Entstehung des Grundgesetzes fir die Bundesrepublik Deutschland 1949. Eine
Dokumentation. Stuttgart 1999

Ferdowsi, M. A. (Hg.): Internationale Palitik im 21. Jahrhundert. Minchen 2002

Gorbatschow, M.: Perestroika. Die 2. russische Revolution, M inchen 1987

Grosser, D.: Das Wagnis der Wahrungs-, Wirtschafts- und Sozialunion (Geschichte der deutschen Einheit.
Bd. 2). Stuttgart 1998

Hacke, C.: Die Aul3enpolitik der Bundesrepublik Deutschland. Weltmacht wider Willen? Frankfurt 1997
Herbst, A. u.a.: So funktionierte die DDR. Band 1 - 3, Reinbek 1994

Hillgruber, A.: Deutsche Geschichte 1945 - 1975. Die,,Deutsche Frage” in der Wdtpolitik, Frankfurt 1978
Hobsbawm, E.: Das Zeitalter der Extreme. Weltgeschichte des 20. Jh. Minchen 1995

Hondrich, K.-O.: Wieder Krieg. Frankfurt/M.: 2002

Jachtenfuchs, M. / Kohler-Koch, B. (Hg.): Européische Integration. Opladen 2003

Jacobsen, H. - A.: Der Weg zur Teilung der Welt. Palitik und Strategie 1939 — 1949. Koblenz 1977

Jager, W.: Die Uberwindung der Teilung (Geschichte der deutschen Einheit. Bd. 3). Stuttgart 1998

Kaiser, K./ Schwarz H. - P. (Hg.): Die neue Weltpolitik. Bonn 1995

Korte, K.-R.: Deutschlandpolitik in Helmut Kohls Kanzlerschaft (Geschichte der deutschen Einheit. Bd. 1).
Stuttgart 1998

Niclauf3, K.: Der Weg zum Grundgesetz. Demokratiegrindung in Westdeutschland 1945 — 1949. Paderborn
1998

Niedhardt, G.: International e Beziehungen im 19. und 20. Jahrhundert. Dusseldorf 1978

Opitz, P. J.: Die Vereinten Nationen. Miinchen 2002

Opitz, P. J.: Menschenrechte und Internationaler M enschenrechtsschutz im 20. Jahrhundert. Geschichte und
Dokumente. M tinchen 2002

Pfetsch, F. R.: Die Européische Union. Eine Einfiihrung. Miinchen 2001

Schdllgen, G.: Geschichte der Wdtpolitik von Hitler bis Gorbatschwo 1941- 1991. M iinchen 1996

Steiniger, R.: Deutsche Geschichte 1945 — 1961. Frankfurt/M 1983

Sven, B. / Gareis, J.V: Die Vereinten Nationen. Aufgaben, Instrumente und Reformen. Opladen 22002
Weidenfeld, W.: Aul3enpalitik fur die deutsche Einheit (Geschichte der deutschen Einheit. Bd. 4). Stuttgart
1998

Wilms, E. (Hg.), Deutschland nach 1945. Berlin 1995

Woyke, W.: Handworterbuch Internationale Politik. Bonn 1994
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Schulbiicher

Deutschland zwischen Diktatur und Demokratie. Bamberg
Geschichte und Geschehen 1, Stuttgart

Wege durch die Geschichte. Geschichte 13, Berlin
Wétgeschichte im Aufriss Band 3/ 1, 3/2. Frankfurt/M

Q 4: Chancen und Risiken des 21. Jh.

Czempid, E. O.: Kluge Macht. Aul3enpolitik fir das 21. Jh. Minchen 1999
Munkler, H.: Die neuen Kriege. Reinbek 2001
Opitz, P. J. (Hg.): Wdtprobleme im 21. Jahrhundert. Miinchen 2001

7.7.4 WiSo an Abendgymnasium und Hessenkolleg

Darstdlungen

Adam, H.: Bausteine der Volkswirtschaftslehre, Frankfurt 142000

Altmann, J: Volkswirtschaftslehre. Stuttgart °2003

,Deutschland“ — eine makrotkonomische Interpretation. In: WSI-Mitteilungen, Heft 06/2002, S. 307-318.
Floren, F. J.: Wirtschaft - Gesdllschaft — Politik. Paderborn 2000

Hardes, H.D. u.a.: Volkswirtschaftslehre problemorientiert. Tiibingen %1999

Hein, E. / Milhaupt, B. / Truger, A.: WSI-Standortbericht 2002: ,,Schlusslicht

Muhlbradt, F. W.: Wirtschaftslexikon. Berlin "2003

Rau, J. Mérkte, Mé&chte, Monopole. Was die Wirtschaft im Innersten zusammenhalt. Zirich 2001
Schmidts, U., Weidtmann, B.: Grundwissen Volkswirtschaft. Ausgangsfragen, Schliissethemen, Herausfor-
derungen. Stuttgart 1999

Schul/Bank, Wirtschaft. Materialien fir den Unterricht

Schulbank, Wirtschaft. Bundesverband deutscher Banken. Berlin 2001

Soziale Marktwirtschaft. Arbeitshilfen fur die politische Bildung, Bonn 1997

Schulbiicher

Aktualitétendienst. Gesellschaft, Politik, Wirtschaft, Stuttgart

Bauer u.a.: Wirtschaft und Palitik, Bamberg

Dimensionen der Politik: Wirtschaft. Berlin

Entwicklungstrends. Marktwirtschaft und E-Commerce, Sozialisation und L ebenschancen, Demokratie und
Partizipation. Stuttgart

Floren, F.J.: Wirtschaftspolitik im Zeichen der Globalisierung. Paderborn 1998
Granados, G., Gurgsdies, E.: Okonomie, Lernbuch und Arbetsbuch. Bonn 1999
Grundwissen Volkswirtschaft. Stuttgart

Grundwissen Wirtschaft. Stuttgart

Kursthemen Sozialwissenschaften. Gesellschaftsstrukturen und sozialer Wandel, Berlin
Oec. Okonomie, Grundlagen wirtschaftlichen Handelns, Braunschweig, Berlin

Wilke, G.: Dimensionen der Politik. Berlin

Wirtschaft - verstehen - nutzen - gestalten. Hannover

Eph: Okonomischer und sozialer Wandel
Darstelungen

siehe hierzu auch: Literatur: R 1; R 3; E 1/2, Gesd I schaft

Berndt, R. u.a.: Produktion und Absatz, Berlin 2002
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Fuchs, W.: Verkaufsférderung, Wiesbaden 2003

Leipert, Chr. (Hg.): Demografie und Wohlstand, Neuer Stellenwert fur Familie in Wirtschaft und Gesell-
schaft, Opladen 2003

Peuckert, R.: Familienformen im sozialen Wandel, Opladen 42002

Wahl, A.: Die Veranderung von L ebensstilen, Frankfurt 2003

Wilke, G.: Die Zukunft der Arbeit, Bonn 1998

Womack, J.P. u.a.: Die zweite Revolution in der Autoindustrie, Frankfurt/New Y ork 1997

Schulbticher

Bauer u.a.: Volkswirtschaft, Bamberg

Floren, F. J.: Sozialstruktur - soziale Ungleichheit - sozialer Wandel, Paderborn 2002

Hermes, E. (Hg.): Individuum, Gruppe, Gesellschaft (Kursheft sozialwissenschaftliche Grundlagen).Stuttgart
1987

Jockel u.a: Dialog sowi 1, 2, Bamberg

Jockel u.a.: Soziale Marktwirtschaft, Paderborn

Kirfe-Niemeier / M.; Kurtenbach, P.-J.: Arbeit und neue Techniken. (Sozialwissenschaftliche Studien fir
den Sekundarbereich I1, Bd. 5).Hannover 1992

Loscher, Ch. u. Roder, P.: Sozialer Wandel (Kursthemen Sozialwissenschaften) Berlin 2002

Podolsky, H.: Gesellschaftsstrukturen und sozialer Wandel in der Informationsgesellschaft. (Sozialwissen-
schaften fur die SekundarstufeIl). Leipzig 2001

Waeidtmann, B.: Grundwissen Betriebswirtschaft. Stuttgart 2002

Q 1: Wirtschaft und Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland
Darstelungen

Adam, H: Wirtschaftspolitik und Regierungssystem der Bundesrepublik Deutschland. Opladen *1995
Afheldt, H.: Wohlstand fiir niemand? Die Marktwirtschaft entlasst ihre Kinder. Miinchen 1994

Altmann, J.: Wirtschaftspolitik. Eine praxisorientierte Einfuhrung. Stuttgart 2000

Crozier, M. / Friedberg, E.: Die Zwénge kollektiven Handelns. Uber Macht und Organisation. Neuausgabe
Frankfurt/M 1993

Ferguson, N.: The Cash Nexus: Money and Power in the Modern World, 1700-2000. Basic Books 2002
Friedrich, H. / Wiedemeyer, M.: Arbeitslosigkeit - eéin Dauerproblem, Opladen *1998

Friedrich, H. / Wiedemeyer, M.: Politische Okonomie. Demokratie und wirtschaftliche L eistungsfahigkeit.
Opladen IN VORBEREITUNG

Kitte, B. / Obinger, H. / Wagschal, U. (Hg.): Determinanten der Konsolidierung und Expansion des Wohl-
fahrtsstaates im internationalen Vergleich (ZeS-Arbeitspapier Nr. 2000, 8). Bremen 2000

Luhmann, N.: Die Gesellschaft der Gesellschaft. 2 Bde. Frankfurt/M 1998

Sachverstandigenrat zur Begutachtung der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung: Jahresgutachten 2001/02,
Bundestags-Drucksache 14/7569, Tz. 315-322; Tz. 372-440. (Ferner neues Jahresgutachten 2002/03)
Schéfers, B.: Sozialstruktur und sozialer Wandel in Deutschland. 1998

Soziale Marktwirtschaft. Arbeitshilfen fir die politische Bildung (Bundeszentrale fur politische Bildung).
Bonn 1997

Willke, H.: Systemtheorie. Bd. 1-3. Stuttgart 1998-2000

Schulbticher
Kursthemen Sozialwissenschaften. Wirtschaftspolitik. Berlin

Soziale Marktwirtschaft, Bd.1: Okonomische K ernprobleme in Deutschland. Stuttgart
Soziale Marktwirtschaft, Bd. 2: Wettbewerb und K onzentration. Stuttgart
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Q 2: Wirtschaft, Staat und européische Integration
Darstdlungen

Ambrosius, G.: Wirtschaftsraum Europa. Frankfurt/M 1996

Angres, V. u.a.: Bananen fur Brissd, Miinchen 1999

Gabrid, O. W.: Die EG-Staaten im Vergleich (Bundeszentrale fur politische Bildung). Bonn 1992
Gasteyger, C.: Europa zwischen Spaltung und Einigung 1945 bis 1993 (Bundeszentrale fur politische Bil-
dung). Bonn 1994

Hickel, R.: Standort-Wahn und Euro-Angst, Reinbek 1998

Schmid, J.: Wohlfahrtsstaaten im Vergleich. Soziale Sicherung in Europa: Organisation, Finanzierung, Leis-
tungen und Probleme. Opladen *2001

Weidenfeld, W.(Hg.): Europa-Handbuch (Bundeszentrale fur politische Bildung). Bonn 2002

Reutter, W. / Ritters, P. (Hg.): Verbande und Verbandssysteme in Westeuropa. Opladen 2001

Schulbticher

Bauer u.a.: Europaim 21. Jahrhundert, Bamberg
Die Zukunft Europas. Europapolitik vor neuen Herausforderungen, Paderborn
Trost, H.: Europa 2000, Paderborn

Q 3: Weltweite sozio-6konomische Zusammenhénge
Darstdlungen

Enquete-Kommission: Globaliserung der Weltwirtschaft - Herausforderungen und Antworten (BT-Drs.
14/6910), Berlin 2001

Ferguson, N.: Palitik ohne Macht. Das fatale Vertrauen in die Wirtschaft. Minchen 2001

Forrester, Der Terror der Okonomie. Wien 1997

Globale Trends 2002. Frankfurt/M 2002

Globalisierung im Alltag. Frankfurt 2002

Hartwich, H. H.: Die Européisierung des deutschen Wirtschaftssystem. Opladen 1998

Hobsbawm, E.: Das Zeitalter der Extreme, Minchen/Wien 1995

Huffschmid, J.: Politische Okonomie der Finanzmérkte.

Kennedy, P.: In Vorbereitung auf das 21. Jahrhundert. Frankfurt/M 1993

Martin, H.-P., Schumann, H.: Die Globalisierungsfalle, Reinbek

Reich, Robert: Die neue Weltwirtschaft. Das Ende der nationalen Okonomie, Frankfurt/M, Berlin 1993
Stiglitz, J.: Die Schatten der Globalisierung. Berlin 2002

Schulbticher

Wirtschaft, Politik und Globalisierung. Stuttgart

Wolff, H.: Entwicklungslander und Entwicklungspolitik im Rahmen globaler politischen Strukturen und
Prozesse. Paderborn

Nuscheler, F: Lern- und Arbeitsbuch Entwicklungspolitik (Bundeszentrale fir politische Bildung). Bonn

Q 4 Wirtschaftliche und gesellschaftliche Alternativen und Perspektiven

Altmann, J.: Umweltpolitik. Konzepte fur die Praxis. Stuttgart 1997
Cansier, D.: Umweltdkonomie. Stuttgart 21996
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7.8 Fachdidaktik

Diefolgenden Literaturangaben sind als Empfehlungen zu verstehen und beanspruchen keinesfalls Vollstan-
digkeit. Sie sind auf den Erscheinungs-Zeitraum ab 2000 beschrankt.

Bergmann, K.: Der Gegenwartsbezug im Geschichtsunterricht. Schwalbach Ts. 2002

Bergmann, K.: Multiperspektivitat. Geschichte selber denken. Schwalbach Ts. 2000

Blaschke, St.: Fachzeitschriften fir Historiker im Internet. Ein sicherlich unvollsténdiger Uberblick. 12. Juni
2001. In: eforum zeitGeschichte 2, 2001 <http://www.eforum-zeitgeschichte.at/2_01al.pdf> 2001

Bohler, I.: Zeitgeschichtsforschung und Internet. ZIS (Zeitgeschichts-1nformations-System) als Beispid, In:
eforum zeitGeschichte 1, 2001 <http://www.eforum-zeitgeschichte.at/1_01a5.pdf>. 2001

Enderle, W.: Der Historiker, die Spreu und der Weizen. Zur Qualitét und Evaluierung geschichtswissen-
schaftlicher Internetressourcen. In: Haber, P.; Koller, Chr.; Ritter, G. (Hg.): Geschichte und Internet. Raum-
lose Orte — Geschichtslose Zeit. S. 49-63. Basd 2002

Enderle, W.: Geschichtswissenschaft, Fachinformation und das Internet. In: eforum zeitGeschichte 3/4,
2001 <http://www.eforum-zeitgeschichte.at/3_01a7.pdf>. 2001

Ferro, M.: Die historische Erkenntnis, die Medien und die Zersplitterung der Wissensgebiete. In: Becher, U.
A. J/Riemenschneider, R. (Hg.), Internationale Versténdigung. 25 Jahre Georg-Eckert-Institut fir internatio-
nal e Schulbuchforschung, Hannover 2000, S. 343-348.

Gagd, W.: Einfilhrung in die Didaktik des politischen Unterrichts. Ein Studienbuch. Opladen 2000
GESCHICHTE LERNEN. Heft 89/2002: Neue Medien.

Giesecke, H.: Politische Bildung. Didaktik und Methodik fur Schule und Jugendarbeit. Weinheim und Min-
chen 22000

Grosch, W.: Computerspiele im Geschichtsunterricht. Schwalbach/Ts. 2002

Grosch, W.: Geschichteim Internet. Tipps, Tricks und Adressen. Schwalbach/Ts. 2002

Hoddl, J.: Heidegger in der Stral3enbahn oder Suchen in den Zeiten des Internet.. In: Haber, P.; Koller, Chr;
Ritter, G. (Hg.): Geschichte und Internet. Raumlose Orte — Geschichtslose Zeit. S. 35-47. Basd 2002
Janssen, B.: Konzepte zur Sachanalyse und Unterrichtsplanung. M ethodenorientierte Politikdidaktik. Politi-
sche Bildung, Kleine Reihe, Didaktik und Methodik. Bd. 18. Schwalbach Ts. 22002

Janssen, B.: Kreativer Politikunterricht. Wider die Langeweile im Schulischen Alltag. Politische Bildung,
Kleine Reihe, Didaktik und Methodik. Bd. 22, 2. Schwalbach Ts. 2002

Jenks, St. / Marra, St. (Hg.): Internet-Handbuch Geschichte. Kéln u. a 2001

Jenks, St. / Tiedemann, P.: Internet fir Historiker. Eine praxisorientierte Einfuhrung. Darmstadt 22000
Kiefer, F. u. Weil3eno, G. (Hg.): Politikunterricht im Informationszeitalter. (Bundeszentrale fur politische
Bildung. Schriftenreihe Bd. 374) Bonn 2001

Marx, Th.: "Virtudle Nachweise" - Zitieren aus dem Internet. In: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht
52, 2001, S. 238-245.

Oswalt, V.: Multimediale Programme im Geschichtsunterricht. Band 1. Schwalbach/Ts. 2002

Pandel, H.-J./ Schneider, G. (Hg.): Wie weiter? Zur Zukunft des Geschichtsunterrichts. Schwalbach/Ts. 2001
PRAXIS GESCHICHTE. Heft5/2001: Internet und Geschichtsunterricht. 2001

Sander, W.: Politische Bildung nach der Jahrtausendwende, Perspektiven und Modernisierungsaufgaben. In:
Aus Politik und Zetgeschichte. Beilage zur Wochenzeitung Das Parlament 11.November 2002 S. 36 — 45
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8 Anhang

8.1 Anregungen fur fachver bindenden und facher Gber greifenden Un-
terricht an Abendgymnasien und Hessenkollegs

Sem. GMK Deutsch Fremdsprachen NW Kunst Ethik
Industrielle Werbetexte Man at work naturwissen- Bild vom Wert der Ar-
Revolution Literatur der | Industrial Relations | schaftliche Vor- | Menschen beit
Arbeterbewe- | Arbetswelt La condition ouvriere | aussetzungen Mensch- Schdpfungslen-
gung Naturver- der industriellen | Maschine- re

E1 Entstehung des | standnis Grof3produktion | System Funktion von

5 ' | Sozialstaates (Elektro- und Popsongs Familie
Chemieindust- |zumThema | Entwicklung
Generations- rie) Arbeit Familienunter-
und Ge- Naturverstandnis | Werbung - nehmen, - port-
schlechterer- Mode réts
fahrungen
Hochindustria- | Kriegserfah- | National Health Ser- | Zusammenhange| Massenpro- | Umweltethik
lislerungund | rungen vicein Britain and Forschung - duktion, De- | Naturverstand-
Technologie- | Selbstverwirk- | the USA Technik sign, Umwsdlt, | nis
entwicklung lichung in den | Nachkriegseinstel- Okologische Alltagsasthe- | Gerechtigkeit
Umweltfolgen | 60er und 70er | lungen der ,,Besat- Agspekte tik und 6konomi-
Q1 |inverschiede- |Jahren zungsmachte' Biotechnologie | Okologieund | sches Denken
nen Epochen | Lebenslaufe Okobilanzen Architektur
Nationalismus Musikalische
Industrie und Gestaltung
Gesellschaft der Naturer-
fahrung
Die Europa- Der Fremdein | Die Deutschen in der | Gentechnik, EU- | Begegnungen | Der Fremde als
ideein den der Literatur | Sicht der Englander | Norm, Novel mit Fremden | Bruder
20er und 30er bzw. Franzosen Food Verord-
Q2| 14
ren nung
Friedenssiche-
rung
UNO und Aufklérung Menschenrechtserkla- | Weltklima Interkulturelle| Wetreligionen
Menschenrech- | und Moderne | rungen Ressourcen Einfltsse Missionstétig-
Q3 te Entwurf von | Texte der Unter- Pflanzen erobern | World Music | keit
Internationales | Gegenwelten | driickten dieWsdlt (Kaf- |- Fusions Theologie der
politisches Reiseberichte | The American Dream | fee, Tee...) Befreiung
System
Q4 - - - - - -
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8.2 M ethodenempfehlung Einfiihrungsphase

Umgang mit Texten und Medien

Sozialfor men im Unterricht

Gestaltung und
Ergebnispréasentation

Qudlen, Darstelungen, Nach-
schlagewerke, Statistiken, Dia-
gramme, Fotos, Bilder, Karikatu-
ren, Filme:

e Informationen entnehmen

e  Sachverhalte benennen, be-

schreiben, kennzeichnen, auf-

zaéhlen

Fragen stellen

Aussagen wiedergeben

Notizen machen

markieren

Schlusselbegriffe finden

Sinnabschnitte durch Uber-

schriften kennzeichnen

e  Sachdarstellung und Wertung
unterscheiden

e  Perspektiven erkennen

e  Standpunkte und Interessen
erschlief}en

e Argumentationsmuster erken-
nen

o  Adressatenbezug erkennen

e Zusammenhange erkléaren

Gruppenarbeit, Expertenmethode

Sachstrukturen bearbeiten, darste-
len
o Teamfahigkeit

Pro-Contra-Debatten
e sachbezogene Straitge-
spréche fihren

Rollenspiel:

e begrenzte Informationen in
Szenen umsetzen

e Meinungen ulRern und be-
grinden

e zuhdren Uben

Interview:

o Fragen entwerfen

e Fragetypen unterscheiden
e Fragetechniken lernen

Hearing:

e Rollen-/Perspektivwechsel
e sich auf einander beziehen
e Kompromisse eingehen

Gesprach mit Experten/ Zeitzeu-
gen

Besichtigung und Exkursion

Strukturierung

e Stichpunkte
Diagramme
Zeitleiste
Mind Mapping
Kartenmethode/Clustering
Gliederung von Textent-
wirfen

Kurzer Vortrag
e Bericht
e Thesen und Begrindungen

Reportage
e Situationsbeschreibung
o FEregnissedarstdlen
o Akzente setzen

Verfassen einer zusammenhéangen-
den schriftlichen Darstellung
Schreibgeruist
Zusammenfassung
Inhaltsangabe
Beantwortung von Fragen
zum Text
Argumentation zum Text
o Kennzeichnung eines
Sachverhalts
e Aufzeigen énes Problems
e Begriindung eines Urteils

Ausstdlung
Videodokumentation

84




8.3 M ethodenempfehlung Qualifikationsphase

Umgang mit Texten und Medien

Sozialfor men im Unterricht

Gestaltung und
Ergebnispréasentation

Zusétzlich zu den in der Einfuhrungsphase eingelibten Methoden:

Texte und Materialien:

e Situieren

e inden historischen Kontext

einordnen

zusammenfassen

analysieren

erlautern

vergleichen

bewerten

kritisch kommentieren

Adressatenbezug untersuchen

zentrale Aussagen herausar-

beiten

Textperspektivitat analysieren

politische Positionen erschlie-

[3en und zuordnen

Thesen diskutieren

Argumente prifen

Positionen gegentiberstellen

Zusammenhénge erortern

zentrale Informationen zum

historischen Kontext aus

Nachschlagewerken entneh-

men

o Textmaterial auf dem Hinter-
grund von Sachinformationen
prifen

o Urteile begrinden

e Konsequenzen aufzeigen

Planspiel, Szenario - Zukunfts-

werkstatt*

e InGruppen arbeitstellig einen
komplexen Sachverhalt er-
schlief3en auf verschiedene
Aspekte achten

e Hypothesenbildung lernen

e  Prognosen abgeben/auf Fakten
beziehen

e Rollenzwange reflektieren

Strukturierung
o Entwurf einer Gliederung
fur eine stringente Argu-
mentation

Verfassen enes Textes, der sich
mit einem Gegenstand analytisch
erdrternd und beurteilend ausal-
nandersetzt. Die Analyse der Vor-
lage dient der Erdrterung von
Problemgehalt und Argumentation.
Siemindet in eine begriindeten
Beurteilung.

Referat bzw. Gruppenreferat,
e Einfuhrung in den Sach-

verhalt

e |nformation Uber zentrale
Agspekte

e Erlauterung der Problema-
tik

e Vorstellen und prufen von
Erklarungen, Theorien,
Hypothesen

Prasentation

e medienunterstitzte Darstel -
lung zentraler Informationen
zum Sachverhalt, zu den ihn
betreffenden Zusammenhan-
gen und Prablemen und zu
entsprechenden Konseguenzen
und Perspektiven

! Die organisatorischen und didaktischen Voraussetzungen, fiir solche arbeits- und zeitaufwendigen Methoden sind

sorgféltig zu prifen.
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