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Teil A

Grundlegung fur das Unterrichtsfach Deutsch
in den Jahrgangsstufen 5G bis 9G und in der gymnasialen Oberstufe

1 Aufgaben und Ziele des Faches

Der Deutschunterricht leistet mit seinen Inhalten und Zielsetzungen einen wesentlichen Beitrag zum
Erwerb der grundlegenden Kenntnisse, Fahigkeiten und Werthaltungen, die den Schulerinnen und
Schilern gemaB dem Bildungs- und Erziehungsauftrag im Hessischen Schulgesetz zu vermitteln sind
(s. §§ 2 und 6 [4] HSchG).

Der Deutschunterricht tragt dazu bei, die Persdnlichkeit der Schilerinnen und Schiler in Selbstbe-
stimmung und Selbstverantwortung zu entfalten und den gesellschaftlichen, politischen und beruflichen
Erfordernissen einer demokratischen Gesellschaft zu entsprechen. Das Fach Deutsch ist der bevorzug-
te, aber nicht ausschlieBliche Ort fur die sprachliche Aneignung der Uberlieferten Kultur und die Refle-
xion der eigenen Lebenswelt.

Wesentliches Ziel des Deutschunterrichts ist die Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit, namlich
das Vermogen, Sprache in Wort und Schrift als Mittel der Darstellung und Mitteilung, als Medium und
Gegenstand der Erkenntnis zu gebrauchen.

Der Deutschunterricht soll neben der Vermittlung eines inhaltlich spezifischen, strukturierten und regel-
orientierten Wissens befahigen,

e selbststandig zu lernen, zu arbeiten und Uber das eigene Lernen, Denken, Urteilen und Handeln zu
reflektieren,

e sich mit den jeweiligen Sachverhalten kritisch zu befassen, um sich eine eigenstandige Meinung zu
bilden und sich mit den Auffassungen anderer unvoreingenommen auseinander zu setzen,

e Wahrnehmungs-, Empfindungs- und Ausdrucksféhigkeiten zu entwickeln.

Der Deutschunterricht soll geistige Beweglichkeit, Phantasie und Kreativitat férdern und Konzentrati-
onsfahigkeit, Genauigkeit und Ausdauer als wesentliche Verhaltensweisen des Lernens und Arbeitens
starken.

Sprache und Literatur sind die spezifischen Gegenstéande des Faches Deutsch.

Der Deutschunterricht soll in diesen Schwerpunkten Kenntnisse und Fahigkeiten vermitteln, die zur
freien Entfaltung der Personlichkeit in sozialer Verantwortung und zur erfolgreichen Teilnahme am Be-
rufsleben sowie zur Teilhabe an der Gesellschaft erforderlich sind.

In der Arbeit an und mit der Sprache geht es primar darum, Sprachfahigkeit als kognitive, ethische, &s-
thetische und kreative Grundqualifikation herzustellen bzw. zu erweitern.

Der Sprachunterricht férdert neben verantwortlichem und humanem Sprachgebrauch selbststandiges
und kritisches Denken, intellektuelle Flexibilitat, kulturelle Offenheit, Bereitschaft zu Leistung und Ver-
antwortungsbewusstsein, erweitert gleichzeitig die Méglichkeit der verantwortlichen Selbst- und Mitbe-
stimmung im Denken, Reden und Handeln. Der Deutschunterricht hilft damit, Unmindigkeit und Ange-
passtsein zu Uberwinden, Kritikfahigkeit und eigenstandige Urteilskraft zu wecken und zu stérken, Of-
fenheit in der Weltzuwendung zu entwickeln und die Kompetenz zur Problembewaltigung und Mitge-
staltung des 6éffentlichen und kulturellen Lebens zu erreichen.

Deutsch ist das grundlegende Fach, um Kommunikation zu gewéhrleisten und Sinn- und Wertorientie-
rungen in einer sich standig wandelnden Gesellschaft zu vermitteln. Aufgrund des engen Zusammen-
hangs zwischen Sprache und Denken fihrt der Deutschunterricht in die Verfahren des geistigen Arbei-
tens ein und befahigt zur Reflexion, Abstraktion und Argumentation.

Im Deutschunterricht sind deshalb folgende Dimensionen der Sprache besonders herauszustellen:

e die anthropologische Dimension (Bedeutung der Sprache fiir die Persénlichkeitsentwicklung),
* die kommunikative Dimension (Dialog- und Verstandigungsfunktion),
e die rhetorische Dimension (Sprache und Offentlichkeit),
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e die heuristische Dimension (Sprache als Mittel der Erkenntnis),
e die historische Dimension (Geschichtlichkeit von Sprache),
e die asthetische Dimension (Sprache als Kunstwerk).

Der Umgang mit Literatur ist in besonderer Weise geeignet, Hilfestellung bei der Selbstfindung zu leis-
ten. Die Beschaftigung mit literarischen Werken vermittelt Grundmuster menschlicher Erfahrungen so-
wie unterschiedlicher Weltdeutungen und Wertvorstellungen. Sie kann den Schiilerinnen und Schilern
helfen, ihre Wahrnehmungs-, Empfindungs- und Ausdrucksfahigkeiten zu entfalten, fremde Erfahrun-
gen und Handlungsmotive zu erschlieBen sowie vielfaltige Mdglichkeiten des Fihlens, Denkens und
Handelns kennenzulernen. Gerade fir die Ausbildung der Wertvorstellungen und Orientierungsmuster
ist anspruchsvolle Literatur geeignet, da sie Leseerfahrungen und damit Lebenserfahrungen erweitert
und nicht nur bestatigt.

So werden in der Begegnung mit bedeutenden Texten aus verschiedenen historischen Epochen der
sprachlichen und literarischen Entwicklung den Schilerinnen und Schiilern neue Horizonte menschili-
cher Méglichkeiten eréffnet und damit auch die Grundlage zur Kritikfahigkeit geschaffen.

Im Umgang mit Literatur sollen sie auch angeleitet werden, sich kulturelle Werte anzueignen und ihnen
mit Achtung zu begegnen. Damit soll zugleich ihre Bereitschaft geférdert werden, ihre Beziehung zu
anderen Menschen nach den Grundsatzen der Toleranz, Gerechtigkeit und Solidaritat zu gestalten.

Das Medium kinstlerisch gestalteter Sprache férdert die &sthetische Sensibilisierung der Schiilerinnen
und Schiler und erdffnet ihnen den Zugang zur literarischen Tradition unserer Kultur und zu eigenen
innerseelischen Vorgangen. Der Literaturunterricht soll sowohl die asthetische Dimension von Texten
als auch ihre politischen und moralischen Aspekte betonen.

Der Umgang mit Literatur ist als Reflexion subjektiv bedeutsamer Erfahrung nicht nur ein individueller,
sondern im Kontext des Unterrichts ein kommunikativer Prozess. Deshalb soll der Unterricht so ange-
legt sein, dass er die Lese- und Gesprachskultur férdert.

Dieser Lehrplan geht von einem weit gefassten Textbegriff aus, der sowohl die pragmatische, die &s-
thetische, die gesprochene, die geschriebene als auch die medial vermittelte Dimension enthalt.
Entsprechend soll der Deutschunterricht dazu qualifizieren, sich selbststandig mit Literatur, Sachtexten
und den Produkten der Medien auseinanderzusetzen.

2 Didaktisch-methodische Grundlagen

Far den Deutschunterricht haben die folgenden didaktisch-methodischen Kategorien grundséatzliche
Bedeutung und dienen der Strukturierung der vielfaltigen Inhalte, der Themenfindung und der konzep-
tionellen Planung sowie der Organisation der Halbjahreskurse in der gymnasialen Oberstufe:

Schiilerorientierung

soll gewahrleisten, dass literarische und kommunikative Handlungs- und Inhaltsangebote flr sie sub-
jektiv bedeutsam werden, um sich mit ihnen auseinanderzusetzen, sich mit ihnen identifizieren zu kén-
nen oder sich von ihnen abzugrenzen. Sie dienen auch dazu, die eigenen Vorstellungen zu artikulieren
und zu reflektieren.

Problemorientierung

zielt auf die Auseinandersetzung mit sowohl altersspezifischen Problemen als auch existentiell bedeut-
samen Fragen und Konflikten, um durch Diskussionen die kognitive, moralische, asthetische und sozia-
le Entwicklung férdern zu kénnen.

Handlungs- und Produktionsorientierung

soll einen Ich-bezogenen Zugang zu Literatur und Sprache ermdglichen sowie Schilerinnen und Schi-
ler motivieren, Texte, Teiltexte und Textvarianten selbst zu produzieren oder spielerisch mit ihnen um-
zugehen. Sie sollen auch dazu angeregt werden, eigene Vorstellungen zu Texten zu entfalten und sie
handelnd und aktiv umzusetzen. Dabei ist grundsatzlich darauf zu achten, dass handlungs- und pro-
duktionsorientierte Verfahren sowie Analyse und Interpretation eng verkniipft sind.

Vom Deutschunterricht kénnen wesentliche Impulse zur Gestaltung des kulturellen Lebens der Schule
ausgehen, z. B. durch Theaterauffiihrungen, (szenische) Lesungen, Schulzeitungen, Ausstellungen,
Schreibprojekte, Horspiele, Videofilme.
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Wissenschaftsorientierung

dient der Vermittlung von fachspezifischen Kenntnissen und Erkenntnissen, unterschiedlichen Interpre-
tationsansatzen und Methoden, um literarische Werke und Sachtexte rational zu untersuchen, zu ver-
stehen, zu bewerten und kontroverse Entwicklungen und Einschatzungen nachzuvollziehen und zu be-
urteilen. Dabei soll eine fachwissenschaftliche Terminologie zugrunde gelegt werden, um die Schile-
rinnen und Schiler zu befdhigen, distanziert und reflektiert Sachverhalte darzustellen. Bei der Wissen-
schaftsorientierung ist jedoch der propadeutische Akzent zu beachten. Es geht um die exemplarische
Einfihrung in die Denk- und Arbeitsweisen der Wissenschaft, nicht um wissenschaftliche Arbeit selbst.
Das Fach Deutsch kann und soll in der gymnasialen Oberstufe kein germanistisches Grundstudium
vorwegnehmen.

Die Schilerinnen und Schiler sollen fachliches Wissen sowie Lern- und Studiertechniken, Einstellun-
gen und Verhaltensweisen erwerben, die fir intensives geistiges Arbeiten, insbesondere bei spaterer
Aufnahme eines Studiums, notwendig sind. Der Deutschunterricht soll gleichzeitig Problemengagement
und Neugier auf Ldsungen verstarken sowie die Bereitschaft férdern, Hypothesen zu entwickeln, sie zu
verteidigen und gegebenenfalls zu revidieren.

Praxis- und Berufsorientierung

bertcksichtigt Mdglichkeiten, Perspektiven fiir Studium und Beruf zu erdffnen und Interesse fur den
+Arbeitsplatz Europa“ zu wecken. Die Schilerinnen und Schler sollen auch durch den Erwerb fundier-
ter Kompetenzen und kommunikativer F&higkeiten in der deutschen Sprache auf ihre zuklnftige Le-
bens- und Arbeitswelt vorbereitet werden.

Im Verlauf der gymnasialen Oberstufe sollen die folgenden, bereits in der Sekundarstufe | erworbe-
nen, fachspezifischen Methoden und Arbeitstechniken weiterhin gesichert und zunehmend selbststéan-
dig angewandt werden, um sowohl die Studierfahigkeit als auch die Vorbereitung auf das Arbeitsleben
sicher zu stellen. Deshalb werden den jeweiligen Halbjahren spezifische Schwerpunktsetzungen zuge-
ordnet.

Methoden der Lesekompetenz sollen die Schillerinnen und Schiler dazu befahigen, literarischen und
Sachtexten die wichtigsten Informationen zu entnehmen (orientierendes und selektives Lesen), wichti-
ge Textstellen oder Schliisselbegriffe zu unterstreichen (genaues Lesen), unverstandene Wérter zu
markieren, eigenstandig in Lexika nachzuschlagen und die Textinformationen abschlieBend zu ordnen,
zusammenzufassen und auf ihre Vollstandigkeit hin zu Uberprufen.

Methoden der Informationsbeschaffung und -verarbeitung helfen, Informationen zielgerichtet aus-
zuwahlen (Zitiertechnik), zu ordnen und zu verwerten, dabei Zitate, Exzerpte und eigene Darstellung
deutlich zu unterscheiden und auch sinnvoll zu verknipfen.

Erfassungsstrategien unterstitzen die Dokumentation von Erkenntniswegen (Mind-Map, Bericht, Pro-
tokoll, grafische Darstellungen, Thesenpapiere, Ubersichtsdarstellungen) und ermdéglichen es, den ei-
genen Arbeitsprozess besser zu organisieren und zu steuern.

Methoden der TexterschlieBung sollen den Schiilerinnen und Schilern helfen, textinterne Elemente
und Strukturen sowie textexterne Bezlige aufzudecken. Hilfreich ist es hierbei, Leitfragen an literari-
sche Texte zu stellen (nach Handlung, Ort, Figuren, historischer und situativer Einbettung, Erzahlzeit,
Erzahlperspektive und sprachlichen Besonderheiten), die Ergebnisse mit erworbenen literarischen
Mustern und poetischen Repertoires zu vergleichen und zu bewerten. Bei der Analyse von Sachtexten
sollen Schlisselbegriffe, Kernthesen, Argumentationsaufbau und Verknlpfung der Argumente erfasst,
schriftlich dargelegt und beurteilt werden. Darlber hinaus sollen Kenntnisse und Fahigkeiten gestalten-
der ErschlieBungsverfahren angewandt werden.

Methoden der Beherrschung schriftlicher und miindlicher Darstellungsformen fiihren sowohl zu
einem kommunikationsgerechten und konzeptgeleiteten Schreiben als auch zu sprachlich differenzier-
ter mandlicher Verstandigung. Im Leistungskurs sollen vielféltige Schreibformen und Schreibtechniken
erprobt und die Verfahren und Schreibprozesse auch reflektiert werden.

Methoden der Textliberarbeitung miissen vermittelt werden, um die Schilerinnen und Schiler zu be-
fahigen, selbststéndig ihre eigenen Schreibprodukte inhaltlich, grammatikalisch, stilistisch und ortho-
grafisch zu korrigieren und weiter zu entwickeln.
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3 Umgang mit dem Lehrplan
Jahrgangsstufen 5G - 9G

Der Lehrplan fiir das Fach Deutsch im gymnasialen Bildungsgang baut auf dem Lehrplan der Grund-
schule auf. Die einzelnen Arbeitsbereiche sind in Form eines Spiralcurriculums konzipiert.

Die vorgenommene Gliederung des Lehrplans in drei Arbeitsbereiche hat systematische Grinde und
dient der besseren Ubersicht Uber die verschiedenen Aufgabenfelder und wird deshalb auch fir die
Darstellung der Unterrichtsinhalte benutzt.

Die drei Arbeitsbereiche sind:

1. ,Sprechen und Schreiben‘/,,Miindliche und schriftliche Kommunikation®,
2. ,Lesen/Umgang mit Texten®,
3. .,Reflexion Giber Sprache“.

Fiir die konkrete Unterrichtsplanung und -praxis muss eine moéglichst enge Verzahnung dieser
Aufgabenfelder angestrebt werden. Die drei Arbeitsbereiche sollen inhaltlich méglichst gleiches
Gewicht im Unterricht haben.

Die drei Arbeitsbereiche und ihre Unterrichtsinhalte (linke Spalten) sowie die daraus sich erge-
benden Grundkenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten (rechte Spalten) sind verbindlich, wobei
die Zeitanteile und die Intensitat der Bearbeitung je nach Lerngruppe unterschiedlich sein kén-
nen.

Verpflichtend zu unterrichten sind nur die verbindlichen Unterrichtsinhalte, die allein zum Errei-
chen des Anschlussprofils notwendig sind. Die genannten fakultativen Inhalte verstehen sich
als Vorschlage zur Erganzung und Erweiterung der verbindlichen Inhalte.

Die Unterrichtsorganisation hat nach dem Prinzip der thematischen Unterrichtseinheit zu erfol-
gen, d. h. im Mittelpunkt steht eine motivierende Thematik aus dem Erfahrungsbereich der
Schiilerinnen und Schiiler, die lerngruppenspezifisch ausgewéahit werden soll. Im Prinzip wer-
den dabei alle Arbeitsbereiche angesprochen, so dass es zu einer Vernetzung von Lesen,
Schreiben und Reflexion (iber Sprache kommt. Die kreative Betdtigung im &sthetisch-
kiinstlerischen Bereich von Literatur, Darstellendem Spiel, Hérspiel usw., die damit verbunde-
nen spezifischen Interaktionsformen (z. B. Lesungen, Auffithrungen, bildliche Gestaltungen
usw.) und ,kultivierte* Formen des geselligen Zusammenlebens (z. B. Feste gestalten) sind
grundsiétzlich in diese thematischen Unterrichtseinheiten zu integrieren, um eine kiinstliche
Trennung nicht aufkommen zu lassen.

Die Textanregungen zum Arbeitsbereich Il haben Empfehlungscharakter und sollen Hilfen bei
der Setzung von unterrichtlichen Schwerpunkten geben. Es kénnen auch andere Texte gelesen
und interpretiert werden.

In jedem Schuljahr ist ein umfangreiches episches Werk verbindlich zu behandeln. Ab Jahr-
gangsstufe 9G tritt ein dramatisches Werk verbindlich hinzu. Im Rahmen des Schulprogramms
kénnen die Fachkonferenzen Schwerpunkte setzen.

Im Sinne einer Koordination des Unterrichts ist es nicht zulassig, Inhalte spaterer Jahrgangsstufen
vorwegzunehmen, dies gilt insbesondere fiir die Lektireauswahl. Hingegen kénnen in einer Jahr-
gangsstufe nicht gelesene Werke zu einem spateren Zeitpunkt behandelt werden.

In den Jahrgangsstufen 5G und 6G ist im Arbeitsbereich Ill Koordination vorgeschrieben. Die Modalita-
ten sind von den Fachkonferenzen zu regeln.
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Einfihrungsphase und Qualifikationsphase

Der Lehrplan fiir das Fach Deutsch in der gymnasialen Oberstufe basiert in Form eines Spiralcurricu-
lums auf dem Lehrplan fur die Sekundarstufe |, greift die Arbeitsbereiche erneut auf und ordnet sie
Themen unter.

Im Sinne eines integrativen Deutschunterrichts muss fiir die konkrete Unterrichtsplanung und -
praxis eine méglichst enge Verzahnung der drei Arbeitsbereiche angestrebt werden, weshalb
diese im Unterricht mdglichst gleiches Gewicht haben sollen.

Unter Zugrundelegung der von der Kultusministerkonferenz beschlossenen ,Einheitlichen Prifungsan-
forderungen in der Abiturprifung fir das Fach Deutsch®, die durch die ,Fachspezifischen Prifungsan-
forderungen in der Abiturprifung® in hessisches Landesrecht umgesetzt sind und durch diesen Lehr-
plan konkretisiert werden, ist in der Einflhrungsphase (E1 und E2) und in der Qualifikationsphase (Q1
bis Q4) die Befahigung zum differenzierten ErschlieBen von literarischen Texten vorrangig anzu-
streben.

Textauswahl:
e Literarische Texte:
Dem Umgang mit literarischen Texten kommt eine zentrale Bedeutung zu. Es sollen literarische
Texte mehrerer Epochen und unterschiedlicher Textarten und Gattungen behandelt werden, die in
der Regel als vollstandige Texte zu erarbeiten sind.
Kriterien fir die Auswabhl der literarischen Texte sind:
- asthetische Qualitat und geschichtliche Bedeutung,
- exemplarischer Charakter flr die jeweilige Epoche, Textart oder Gattung,
- motiv-, form- und stilgeschichtliche Relevanz,
- thematische Bedeutung fir die Schilerinnen und Schiler, bezogen auf ihre Mit- und Umwelt
sowie auf Grundprobleme der menschlichen Existenz.

e Sachtexte:
Bei der Behandlung von Sachtexten geht es in erster Linie darum, deren Zielsetzung, Argumentati-
onsstruktur, die Funktion der sprachlichen Mittel und deren Wirkung mit angemessenen methodi-
schen Verfahren zu analysieren und zu beurteilen. Unterschiedliche Sachtextsorten sind unter die-
ser Zielvorgabe zu behandeln.
Kriterien fir die Auswahl der Sachtexte:
- Sie sollen exemplarisch fur eine Gruppe von Texten gelten kénnen,
- sie sollen in Problemgehalt, Thematik und Struktur hinlanglich komplex sein, um eine weiterfih-

rende Auseinandersetzung zu erméglichen.

Sprachbetrachtung:

Sprachbetrachtung hat zum Ziel, sich in methodisch reflektierter Weise der Leistungsféhigkeit der

Sprache zu vergewissern. Fiir den Umgang mit Texten ist es z. B. erforderlich,

e grundlegende Strukturen und Funktionen der Sprache zu kennen und in ihrer Leistung zu beschrei-
ben,

e Sprache als Ergebnis eines historischen Entwicklungsprozesses zu verstehen,

e die Bedeutung der Sprache fiir den Aufbau der geistigen Welt an Beispielen darzulegen und Gber
das Verhaltnis von Denken und Sprache zu reflektieren.

Grund- und Leistungskurse

Grund- und Leistungskurse sind identisch hinsichtlich ihrer gemeinsamen Grundbildung, unterscheiden
sich jedoch quantitativ und qualitativ durch besondere Schwerpunkisetzungen bei den Inhalten und
Methoden, die der Differenzierung der Themen dienen.

Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer wis-

senschaftspropadeutisch orientierten Grundbildung. Sie haben die Aufgabe,

e eine fur alle Schiilerinnen und Schiiler gemeinsame Grundbildung in den Schwerpunkten Sprache,
Literatur und Medien zu sichern,

e die in der Sekundarstufe | erarbeiteten grundlegenden Sachverhalte, Problemkomplexe und Struk-
turen des Faches Deutsch zu vertiefen,
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e wesentliche Kenntnisse, Einsichten und Fertigkeiten des Faches Deutsch sowie fachspezifische Ar-
beitsmethoden und Arbeitstechniken oberstufengeman zu vermitteln,
e Zusammenhénge Uber die Grenzen des Faches hinaus in exemplarischer Form aufzuzeigen.

Leistungskurse représentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer

wissenschaftspropadeutischen, eigenstédndigen Ausbildung, die systematisch vertieft und reflektiert

wird. Sie sind gerichtet auf die

e gsystematische Beschéftigung mit wesentlichen, die Komplexitat und den Aspektreichtum des Fa-
ches Deutsch verdeutlichenden Inhalten, den entsprechenden literarischen Texten und Sachtexten,
Theorien und Modellen,

 vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitstechniken und -methoden, ihre selbststdndige Anwen-
dung, Ubertragung und theoretische Reflexion,

o reflektierte Standortbestimmung des Faches im Rahmen einer breit angelegten Allgemeinbildung
und im fachdbergreifenden Zusammenhang.

Im Ubrigen unterscheiden sich Grund- und Leistungskurse besonders hinsichtlich

e der Komplexitat der Problemstellungen,
e der Intensitat der Untersuchungen und der begrifflichen Differenzierung,
e des Abstraktionsniveaus der textlichen Analyse und des Stellenwerts theoretischer Analysen.

Die kursspezifischen Aufgaben sind nicht ausschlieBlich auf die jeweilige Kursform begrenzt;
auch Grundkurse kénnen bei entsprechenden Interessen der Schiilerinnen und Schiiler grenz-
tiberschreitend in die Bereiche der Leistungskurse hineinreichen, sind jedoch nicht dazu ver-
pflichtet.

Die Anforderungsbereiche (vgl. Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturprifung) ,Wiedergabe
von Sachverhalten, ,Beschreibung und Verwendung gelernter und gelbter Arbeitstechniken®, ,selbst-
stédndiges Auswéhlen und Analysieren® sowie ,selbststdndiges Begriinden, Folgern und Werten* mis-
sen in entsprechenden Arbeitsschritten und differenziert nach Grund- und Leistungskursen stetig auf-
bauend in der Einfihrungsphase (E1 und E2) und der Qualifikationsphase (Q1 bis Q4) bericksichtigt
werden.

Verbindliche Vorgaben

Verbindlich sind

e die Themen und deren Zuordnung zu den Kurshalbjahren,

e die Unterrichtsinhalte/Aufgaben (linke Spalten):
in E1 bis Q3 sind daraus jeweils zumindest zwei Themenschwerpunkte auszuwdhlen,
in Q4 ist daraus zumindest ein Themenschwerpunkt auszuwéahlen.

 die Beachtung der drei Arbeitsbereiche (jeweils Teil der didaktischen Uberlegungen zum Halb-
jahresthema), die im Sinne eines integrativen Deutschunterrichts an einem literarischen Werk
exemplarisch miteinander verbunden werden sollen, die ausgewogene Behandlung von literari-
schen Gattungen und Textsorten sowie die Behandlung unterschiedlicher literarischer Epochen.

Empfehlungscharakter haben

e die Stichworte und Textanregungen. Sie sollen Hilfen bei der Setzung von unterrichtlichen
Schwerpunkten und bei der Auswahl von Unterrichtsmaterialien geben. Aus den Stichworten kann
ausgewahlt werden. Die Textanregungen kénnen den unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen in
freier Auswahl zugeordnet werden. Es kdnnen auch andere Texte, die die Ubrigen Auflagen erfillen,
hinzugenommen werden,

e die fachiibergreifenden und facherverbindenden Aspekte.

Die didaktischen Uberlegungen sind zu beachten.
Der Lehrplan eréffnet Gestaltungsspielrdume sowohl fir die padagogische Kreativitat der Lehrerinnen

und Lehrer sowie die Mitwirkungsmdoglichkeiten der Schilerinnen und Schiler als auch fir die Fach-
konferenzen.
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Unter Berlicksichtigung der situativen Gegebenheiten kdnnen entsprechende schulspezifische Unter-
richtskonzeptionen als Schulcurriculum entwickelt werden. Grundlage eines Schulcurriculums ist dieser
Lehrplan, insbesondere auch unter Beriicksichtigung der gebotenen Differenzierung.

Bei der Konzeption eines Schulcurriculums ist die Zusammenarbeit mit den Fachkonferenzen Neue
Sprachen, Alte Sprachen, Geschichte, Politik und Wirtschaft, Religion, Ethik, Kunst und Musik sowie
der Naturwissenschaften von besonderer Bedeutung, um in den BerlUhrungsbereichen sinnvolle
Schwerpunktsetzungen, Vertiefungen und Vernetzungen vorzunehmen.

3.1 Arbeitsbereich ,,Sprechen und Schreiben®/,,Miindliche und schriftliche Kommunikation*

Der Deutschunterricht zielt auf die Entwicklung der Fahigkeit, sich strukturiert, zielgerichtet und sprach-
lich korrekt zu artikulieren und die erforderlichen Schreibformen und -techniken zu beherrschen. Hierzu
gehéren auch der angemessene Umgang mit Texten, insbesondere Textverstandnis, Texterschlie-
Bung, Textinterpretation sowie die zeitbkonomische Bearbeitung, das mindliche und schriftliche
Darstellen komplexer Zusammenhange und die Fahigkeit zur sprachlichen Reflexion.

Es ist Aufgabe und Ziel der aufbauenden Spracherziehung im Deutschunterricht, die sprachlichen Még-
lichkeiten der Schilerinnen und Schiler mit dem Ziel sprachlicher Differenzierungen zu erweitern.

Die Fahigkeit zur methodenbewussten, sach- und fachterminologisch korrekten, situationsangemesse-
nen Argumentation und Darstellung soll entwickelt werden.

3.1.1 ,,Sprechen”/,,Miindliche Kommunikation*

Der Deutschunterricht entwickelt die Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler zur Kommunikation im
Zwiegesprach, innerhalb einer Gruppe und zwischen Gruppen, sowohl im privaten als auch im &ffentli-
chen Rahmen. Sachliches Einvernehmen, aber auch die Austragung von Konflikten oder die Durchset-
zung eigener Interessen verlaufen im Wesentlichen Gber mindliche Kommunikation.

Der Deutschunterricht zielt darauf ab, die kommunikative Kompetenz als Fahigkeit zum sprachlichen
Handeln in spezifischen Situationen zu férdern. Dazu gehéren auch Fahigkeiten zum Einschatzen und
Einordnen von Gesprachspartnern sowie Kenntnisse von situationstypischen Handlungsspielrdumen,
z. B. den institutionellen Bedingungen der Kommunikation.

Verschiedene Sprechweisen und Kommunikationsformen eignen sich besonders gut zum systemati-
schen Uben: begrindende MeinungsauBerungen und Stellungnahmen, die erérternde Rede, der Be-
richt, das Referat; Formen zwischenmenschlicher Kommunikation wie Gesprach, Diskussion, Debatte,
Rollenspiel.

Eine besondere Rolle soll die &sthetisch orientierte Sprecherziehung im Umgang mit Dichtung spielen.
Gestaltendes Lesen und Sprechen von Lyrik sowie darstellendes Spiel bieten dazu vielféltige Méglich-
keiten.

Zur Analyse von Kommunikationssituationen eignen sich auch literarische Texte (Dramen- und Prosa-
dialoge), Film- und Fernsehdialoge. Das Fernsehen bietet eine groBe Zahl von analysierbaren Situatio-
nen an. Zu fragen ist nach den sprachlichen Mitteln, den Gesprachsstrategien der Beteiligten, aber
auch nach den institutionellen Bedingungen der jeweiligen Kommunikationssituation.

3.1.2 ,.Schreiben®/,,Schriftliche Kommunikation*

Vielfach wird der Rickzug schriftsprachlicher Verstandigungsprozesse in der modernen Gesellschaft
beklagt. Um dieser Entwicklung entgegenzuwirken, soll der Deutschunterricht das Schreiben stérker
betonen. Der Begriff ,Schreiben"/,Schriftiche Kommunikation“ verweist auch auf dessen sozialen As-
pekt, d. h. Schreiben dient auch der zwischenmenschlichen Kommunikation.

Schriftliches Erzahlen, Inhaltsangabe, Nacherzahlung, Protokoll, Referat, schriftliche Erérterung, Ana-
lyse, Interpretation und Beurteilung férdern dariiber hinaus auch die kognitive und sprachliche Entwick-
lung.
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Daraus ergeben sich Schreibaufgaben mit unterschiedlichen Schwerpunkten: Schreiben dient der Kia-
rung von Sachverhalten und Textinhalten, der ‘Mitteilung’ (Lebenslauf, Bewerbungsschreiben, Leser-
brief usw.) und dem Ausdruck einer subjektiven Sichtweise von innerer und &uBerer Wirklichkeit (krea-
tives Schreiben, poetisches Schreiben, Interpretation).

Es geht um die Ausbildung der Fahigkeiten zur Gliederung, zur verstandlichen Darstellung sowohl ein-
facher als auch komplexer Sachverhalte und der schriftichen Darlegung eines konzisen Gedanken-
ganges. Dazu gehdéren das Ordnen von Gedanken, das Schlussfolgern, Begriinden und Urteilen.
Schriftliche Texte sollen zunehmend korrekt sein hinsichtlich Interpunktion, Silbentrennung und Ortho-
grafie. In ihrer inhaltlichen Abfolge sollen sie stringent konzipiert sein. Auf ein lesbares Schriftbild ist zu
achten.

In der gymnasialen Oberstufe sind anhand literarischer Texte die Textinterpretation, die literarische Er-
Orterung und die gestaltende Interpretation sowie anhand von Sachtexten die Textanalyse, die
Texterdrterung und das adressatenbezogene Schreiben in allen Jahrgangsstufen einzulben. Dabei
kénnen die Schilerinnen und Schiler sich mit komplexen Sachverhalten aus verschiedenen Perspekti-
ven, mit Menschenbildern und Wirklichkeitsauffassungen sowie mit unterschiedlichen Antworten auf
strittige Themen auseinandersetzen. Ziel ist das Darstellen, Analysieren und Interpretieren vorgegebe-
ner Inhalte und die Entwicklung und Begriindung eigener Standpunkte.

Die Erérterung erfolgt anhand von Textauszliigen oder Kommunikationssituationen. Dabei werden die
gelibten Arbeitsformen und die fachspezifischen Begriffe verwendet. Die Analyse von Inhalt und Struk-
tur der Textvorlage dient der ProblemerschlieBung, der Gewinnung von Argumentationsansatzen fir
die Erérterung und der selbststandigen Beurteilung der Problematik. Als Ausgangspunkt fir die
Schreibsituation werden Texte, Materialien (z. B. Bilder) oder im Unterricht behandelte literarische
Werke vorgegeben. Textarten kdénnen z. B. Kommentar, Redeentwurf, Dialog, Rezension, Essay,
Glosse, Satire oder Parodie sein.

3.2 Arbeitsbereich ,,Lesen/Umgang mit Texten*

Deutschunterricht soll so angelegt sein, dass er systematisch die Lesekompetenz férdert und ausbaut.
Dazu sollen alle Méglichkeiten zur Férderung der Lesekompetenz genutzt werden, um allen Schlerin-
nen und Schilern vielféltige Zugéange zu literarischen und Sachtexten zu er6ffnen. Hierzu bieten sich
insbesondere Vorlesestunden, Bibliotheksbesuche, Autorenlesungen und das Fihren eines Lesepas-
ses an. Dieser kann jedoch nur sinnvoll sein, wenn er das Gelesene nicht auflistet, sondern die Lese-
fahigkeit jahrgangsstufenangemessen in fachspezifischen Arbeitsschritten (von der Nacherz&hlung
Uber die Inhaltsangabe bis hin zu produktionsorientierten und kreativen Gestaltungsaufgaben) belegt.
AuBerdem tragt der Deutschunterricht zu einer Erziehung bei, deren Ziel ein aktives, zur MuBe und
Konzentration fahiges, mit Phantasie und Kreativitat begabtes Individuum ist, das die Angebote der Li-
teratur nutzen kann zur Erweiterung des eigenen Weltbildes, zur Herausbildung von Aufgeschlossen-
heit und Toleranz gegenlber Andersartigem und zur Bewaltigung personlicher Situationen. Literatur
er6ffnet den Schilerinnen und Schilern die Méglichkeit, neue Erfahrungsbereiche zu erschlieBen, sich
in fremde (Gedanken-) Welten hineinzuversetzen und so die engen Grenzen der alltdglichen Wahr-
nehmungs- und Handlungsmaglichkeiten, der eigenen Biografie und Zeitgenossenschaft zu Uberschrei-
ten. Sie dient als Medium der Selbstvergewisserung, der Selbstfindung und bietet damit Orientierung.

3.2.1 Umgang mit literarischen Texten

Literaturunterricht anerkennt den Anspruch der literarischen Uberlieferung und verkn(ipft diesen mit der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler. Literatur vermittelt in besonderer Weise Einsichten in ver-
schiedene Arten der Darstellung und Wertung von menschlichen Grunderfahrungen, Problemen und
Verhaltensweisen. Durch die Betrachtung des Textes im Zusammenhang mit seinen Entstehungsbe-
dingungen einerseits und den Verstehensbedingungen der Schilerinnen und Schiler andererseits
werden die Auseinandersetzung mit der Tradition und deren kritische Aneignung mdglich. Literaturun-
terricht kann dann erzieherisch wirken, wenn es ihm gelingt, Sinnfragen anzusprechen und Sinnfin-
dungshilfe zu leisten. Die notwendig begrenzten individuellen Zugangsmaglichkeiten zur Welt kénnen
mittels Literatur erweitert werden.
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In der Sekundarstufe | ist bei der Textauswahl ein besonderes Augenmerk auf den Entwicklungsstand,
den Erfahrungshintergrund, die lerngruppenspezifischen und die thematischen Interessen der Schiile-
rinnen und Schiler zu legen. Dazu eignen sich besonders in den unteren Jahrgangsstufen Kinder- und
Jugendbiicher, zumal erst noch in vielen Fallen Lesemotivation geschaffen werden muss. Diese Litera-
tur spricht das Wahrnehmungs-, Denk- und Vorstellungsvermdgen meist unmittelbarer an und zeichnet
vertraute, altersspezifische Lebenssituationen. Dabei sollen auch die spezifischen Interessen der Schi-
ler berlcksichtigt werden. Der Literaturunterricht muss sowohl Phantasie und Vorstellungsvermégen
als auch Reflexionsfahigkeit ansprechen. Dabei sollen sich produktionsorientierte, kreative Formen des
Umgangs mit Literatur und abstrakt-begriffliche Analyse ergénzen. Schilerinnen und Schiler sollen
anhand exemplarischer literarischer Gattungen Einblick in menschliche Grunderfahrungen und ihnen
fremde Epochen erhalten. Die Textauswahl richtet sich noch nicht nach einer chronologischen Syste-
matik; sie liefert wichtige Voraussetzungen fir die weitere Betrachtung von Literatur in der gymnasialen
Oberstufe.

Bei der Untersuchung der inhaltlichen, sprachlichen und formalen Elemente eines Textes erkennen die
Schilerinnen und Schiler, wie die asthetische Struktur das Bedeutungsfeld des Textes pragt. Dazu
bedarf es ausgewahlter Beispiele und jahrgangsstufenangemessen auch der Beschaftigung mit philo-
sophischen und sprachlichen Traditionen, der Kenntnis literarischer Formen und poetischer Mittel.

In der gymnasialen Oberstufe soll bei der Setzung von Schwerpunkten die Vermittlung eines Uber-
blickwissens Uber die deutschsprachige Literatur und ihre wichtigsten Epochen und Gattungen bis zur
Gegenwart dem Verstandnis geschichtlicher Entwicklungen und Zusammenhange dienen. Dabei soll
gleichzeitig die Einsicht geférdert werden, dass auch Epochenbegriffe grundsatzlich als begrenzt aus-
sagekréftige Einteilungshypothesen anzusehen sind. So ist sowohl deren historische Herleitung und
Einbettung in zeitgeschichtliche Zusammenhénge als auch deren Problematik den Schulerinnen und
Schilern bewusst zu machen.

Im Mittelpunkt der Textarbeit der gymnasialen Oberstufe stehen Verfahren des textinternen und des
textexternen ErschlieBens, die mit gestalterischen Verfahren verbunden werden kénnen.

Textanalyse und Textinterpretation

Die textimmanente Analyse:

Sie deutet das literarische Werk als geschlossene Einheit aller seiner Schichten (sprachliche Formen,
Inhalte, Aufbau). Von der Lautung Uber die rhetorischen Mittel bis zur Themenstruktur werden ver-
schiedene Textmerkmale untersucht und dann in einer Synthese aufeinander bezogen. Dabei werden
die formalen Elemente wie Reim, Rhythmus, Wortwahl, Syntax, Metapher, Aufbau usw. unter dem As-
pekt ihrer Funktion fir den Gehalt des Werkes untersucht. Isolierte formale Untersuchungen und reines
Begriffe lernen sind keineswegs sinnvoll.

Die Stilanalyse:

Werklbergreifende Merkmale, z. B. Epochenstil oder Merkmale einer Gattung (z. B. Fabel, Méarchen,
Kurzgeschichte, Novelle, Roman, Drama, Lyrik) werden dargelegt. Die Stilanalyse ist zu verbinden mit
der Frage nach der Funktion und der Bedeutung stilistischer Eigenheiten (etwa der Stil als Ausdruck
eines Lebensgefihls).

Die geistesgeschichtliche Analyse:

Sie sieht Texte als geistesgeschichtliche Dokumente und versucht, sie in geistige Entwicklungszu-
sammenhange einzuordnen. Es ergeben sich Fragen nach den in Texten zum Ausdruck kommenden
Ideen und Problemen, nach Weltanschauung und Ideologie.

Literatursoziologische Analyse:

Sie untersucht die Beziehung zwischen Text und gesellschaftlichen Verhaltnissen. Dabei ist es wichtig,
dass Texte nicht lediglich als Belege fir historische Zusammenhénge herangezogen, sondern in ihrem
asthetischen Eigenwert gesehen werden. Der Unterricht soll den Schillerinnen und Schiilern Gelegen-
heit geben, selbststédndig Funktionszusammenhange und Beziehungen zwischen literarischem Werk
und gesellschaftlichem Umfeld herauszuarbeiten.

Weitere Analysemethoden haben die Bezugswissenschaften entwickelt, z. B. das Herstellen von bio-
grafischen Bezligen, die psychologische, die strukturalistische und die poststrukturalistische Interpreta-
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tionsmethode. Auch diese Verfahren kénnen im Unterricht verwendet werden, wenn sie fir die Analyse
eines Textes relevant sind.

Grundsatzlich soll fir eine Textinterpretation eine Kombination verschiedener Analyseanséatze, die oft
nur exemplarisch erarbeitet werden kénnen, gewahlt werden. Dabei sollen deren Mdglichkeiten und
Grenzen bewusst gemacht werden. Wichtig ist auBerdem, dass die Schilerinnen und Schiler auch
selbststéndig einen Zugang zum Text suchen. So lernen sie allmé&hlich, verschiedene wissenschaftli-
che Modellvorstellungen auf Texte anzuwenden und diese im Sinne der Wissenschaftspropéadeutik hin-
sichtlich ihrer Leistungsstérke zu vergleichen.

Der handlungs- und produktionsorientierte Literaturunterricht soll die Kreativitat der Schilerinnen und
Schuler férdern. Die Auseinandersetzung mit einem Text wird z. B. durch eigene Schreibversuche zur
produktiven Rezeption erweitert. Verfahren des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunter-
richts betonen die subjektiven Anteile am Verstehensprozess. Das szenische Spiel er6ffnet Schilerin-
nen und Schilern hierzu vielfaltige Méglichkeiten. So kénnen in der Auseinandersetzung mit Szenen,
Rollen und Situationen sinnliche Vorstellungen, physische und sprachliche Handlungen und Bezie-
hungskonstellationen erkundet, gedeutet, in den sozial-historischen Kontext eingeordnet und mit ge-
genwartigen Lebensentwirfen verglichen werden. Ziel ist eine Synthese zwischen analytisch-kritischer
und kreativ-subjektiver Arbeit mit Texten.

Rezeption:

Der Text wird hinsichtlich der geschichtlich-gesellschaftlichen Zusammenhénge seiner Produktion und
seiner Rezeption beleuchtet. Der zu analysierende Text kann auch mit anderen Texten konfrontiert
werden, so dass Vergleiche zu vertieften Einsichten fihren. Es geht dann nicht mehr nur um die ,Be-
deutung® des Textes und die ,Intention” des Autors, sondern um die von der Rezeptionstheorie beson-
ders betonten Konstruktionsprozesse. Die vielfaltigen Deutungsebenen von Texten bieten Raum fir
subjektive Sinnentwirfe. In der Auseinandersetzung mit der inhaltlichen und formalen Bedeutung von
Texten kdénnen konsensféhige Aussagen gefunden werden, so dass auch subjektive Sinnentwrfe dis-
kutierbar werden.

3.2.2 Umgang mit Sachtexten

Bei ihrer Behandlung geht es in erster Linie darum, Zielsetzung und Struktur mit angemessenen me-

thodischen Verfahren zu analysieren und zu beurteilen. Die Texte sollen anspruchsvoll sein. Sie spre-

chen der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiler entnommene (Sekundarstufe 1), aber auch zentrale

philosophische, kulturelle oder existentielle Probleme (Sekundarstufe II) an.

Fir die Auswahl der Texte qilt,

e dass sie als exemplarisch fir eine Gruppe von Texten gelten kénnen,

e dass sie in Thematik, Struktur und Problemgehalt hinlanglich komplex sind, um eine weiterfihrende
Auseinandersetzung zu ermdglichen.

Die Analyse von Sachtexten geht von einer Textbeschreibung aus. Die Gliederung des Gedankengan-
ges, die Festlegung der leitenden Begriffe, die Angabe der Abschnitte des Textes gehdren zur
Textanalyse ebenso wie die Beschreibung der wesentlichen Ausdrucksmittel (Wortwahl, Satzbau, Bild-
haftigkeit usw.) und die der Wirkung der Texte.

Die Uberpriifung der Stimmigkeit der Argumente soll mit der Zeit zu einer differenzierter begriindeten
Stellungnahme zu Thesen, Darstellungsweise und Intention des Textes fihren.

In der gymnasialen Oberstufe ist darauf zu achten, dass unterschiedliche Sachtextsorten behandelt
werden (wissenschaftliche, philosophische, journalistische Texte, Essays, politische Reden).

3.2.3 Umgang mit Medien

Druckmedien wie Zeitungen und Zeitschriften und audio-visuelle Medien (Radio, Fernsehen, Video und
Film) gehéren ebenso wie die elektronischen Medien (Computer, Internet usw.) zum Alltag der Schiile-

rinnen und Schiler. Die Medien pragen ihr Wissen, Denken und Fiihlen.

Zur Medienerziehung gehdren die Betrachtung der Produktionsbedingungen, der Nutzungsméglichkei-
ten, der Wirkungen auf den Einzelnen, auf Kultur, Gesellschaft und Politik. Menschenbilder und Wer-
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torientierungen, die Medien unmittelbar oder verdeckt transportieren, sollen kritisch hinterfragt werden.
Analysekriterien fir den Umgang mit Medien missen erarbeitet werden.

Schilerinnen und Schiler sollen fir einen aktiven und kreativen Umgang mit Einzelmedien beféhigt
und in die Lage versetzt werden, deren Gestaltungsrepertoire anzuwenden und ggf. weiter zu entwi-
ckeln. Eigenes mediales Gestalten scharft die Wahrnehmung von Medienprodukten.

Dariber hinaus sollen sie Kompetenzen entwickeln, sich in dem Uberaus vielfaltigen Angebot des In-
ternets und der fachspezifischen medialen Méglichkeiten (CD-ROMs etc.) zurechtzufinden, gezielt
nach Informationen zu suchen (z. B. Recherche im Internet zu Autoren, Epochen, Werken) und die ge-
wonnenen Informationen kompetent zu beurteilen, einzuordnen und kritisch zu hinterfragen. Die reflek-
tierte Nutzung des Internets bietet fur alle drei Arbeitsbereiche des Deutschunterrichts vielfaltige
Lernchancen. Schriftiche Kommunikation kann Gber Landergrenzen hinweg erfolgen (E-Mail), Texte
muissen gelesen, geschrieben sowie mit Bildern und Grafiken verbunden werden, es muss aber auch
ein hohes MaB an Reflexionsfahigkeit in Bezug auf die Beurteilung und Einordnung von Informationen
entwickelt werden. Zudem sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, die recherchierten Materialien
der Lerngruppe verstandlich zu présentieren. Die Schilerinnen und Schiler lernen Arbeitsweise, In-
formations- und Recherchemdglichkeiten von Bibliotheken in Schulbibliotheken und éffentlichen Biblio-
theken kennen und Uben die entsprechenden Methoden ein. Dazu findet mindestens einmal jahrlich ein
Bibliotheksbesuch mit unterschiedlichem Schwerpunkt statt. Die anderen Facher sind, wenn mdglich,
daran zu beteiligen.

Die Komplexitat kann im Rahmen des Deutschunterrichts allein nicht ausreichend behandelt werden.
Projektunterricht und fachlbergreifender Unterricht sind hier also besonders sinnvoll.

3.3 Arbeitsbereich ,,Reflexion iiber Sprache*

Die Schulerinnen und Schiiler sollen lernen, sich bewusst als durch die Sprache geprégte Wesen zu
erfahren, Uber ihre eigene Sprache reflektiert zu verfiigen und durch Sprachwahl und Sprachkritik ihre
Handlungsmdglichkeiten zu erweitern. Sprachreflexion dient auch dazu, den Mitmenschen besser
wahrzunehmen und Sprache als Instrument der Verstandigung wirksamer zu gebrauchen.

Im Deutschunterricht geht es auch darum, Neugier flr sprachliche Phdnomene zu wecken. Dazu eignet
sich Literatur in besonderem MaBe: Im Kontext &sthetischer Gestaltung werden auch sprachliche All-
tagsroutinen neu erfahren. Fiktionalisierung bedeutet sprachliche Verfremdung von Alltdglichem und
kann so Anreize geben flr eine vertiefte Reflexion Uber Sprachwendungen in unserer Lebenswelt.

Durch den Vergleich von historischem Sprachgebrauch mit dem eigenen Sprachmuster kénnen die
Schilerinnen und Schiler Entwicklungen und Unterschiede erkennen und ihre Sprache weiter entwi-
ckeln. Sie kdnnen Bedeutungsentwicklung, Bedeutungsumfang und kommunikative Leistung von Wér-
tern untersuchen. Sie kénnen z. B. Sprichwdrter und Redensarten auf inr geschichtliches, soziales und
aktuelles Bedeutungsumfeld hin Uberprifen. Reflexion Uber Sprache sollte dazu beféhigen, sich in ei-
ner dem Sachverhalt angemessenen Fachsprache differenziert, sachverstandig und kritisch mit Texten
und Inhalten auseinanderzusetzen. Im Arbeitsbereich ,Reflexion Uber Sprache” sind vier Aspekte zu
berlcksichtigen:

e Reflexion Uber sprachliches Handeln (Kommunikationsanalyse):
Kommunikation wird als ein Handeln thematisiert, bei dem Uber den Austausch von Sachverhalten
und Informationen hinaus psychische, soziale, sprachliche, asthetische, situative und normative
Faktoren zusammenwirken. Die pragmatisch orientierte Sprachwissenschaft stellt Beschreibungs-
und Erklarungsmodelle zur Verfiigung, die helfen kénnen, Gber Kommunikation zu reflektieren.
Kommunikationsprozesse in literarischen Texten und Sachtexten, aber auch in der Offentlichkeit
oder im Film kénnen im Unterricht untersucht werden.

¢ Reflexion Uber das eigene sprachliche Handeln in konkreten Situationen (Metakommunikation):
Die konkrete Kommunikation in der Lerngruppe ist Anlass, diese Prozesse zu analysieren. Die
Schilerinnen und Schiiler sollen lernen, sich mit anderen metakommunikativ Gber Probleme der
Verstandigung auszutauschen und ihr eigenes sprachliches Handeln weiter zu entwickeln.
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e Reflexion Uber Sprache als System:
Sprache ist ein System strukturierter Zeichen. Beschreibungsmodelle der Phonologie, Morphologie,
Lexik, Semantik und Pragmatik sollen Sprache als System verstehbar machen. Die Schilerinnen
und Schuler sollen grammatische Kenntnisse und fachsprachliche Beschreibungskategorien als Vo-
raussetzung flr eine bewusste Sprachverwendung kennen lernen. Der kreative Umgang mit Spra-
che ist dabei von groBem Nutzen, da er vorprogrammiertem Denken entgegenwirkt, sprachliche
Vorstellungsmuster erweitert und zu einem differenzierten Sprachgebrauch fihrt.

e Reflexion Uber historische, soziale, philosophische und andere auf Sprache bezogene Fragen
(Sprachkunde):
Aus Sprachgeschichte und Sprachtheorie (Psycholinguistik, Soziolinguistik oder Sprachphilosophie)
kénnen sich Erkenntnisse dariiber ergeben, wie Sprache entsteht, erworben wird, sich beim Einzel-
nen und in der Gesellschaft entwickelt und sich wandelt, dass es Dialekte, Soziolekte, Fachspra-
chen usw. gibt und welche Zusammenhéange zwischen Denken, Sprechen und Handeln bestehen.
Reflexion Uber sprachliches Handeln und sprachliche Ubungen dienen dartber hinaus der Integrati-
on von Schulerinnen und Schilern, die standardsprachliche Normen (noch) nicht vollstédndig bzw.
angemessen beherrschen.

3.4 Fachiibergreifendes und facherverbindendes Lehren und Lernen

Der Deutschunterricht ist aufgrund seiner Inhalte, seiner Gegenstadnde und des Mediums Sprache
fachlbergreifend und zielt auf interdisziplindres Lernen und Handeln. Ein solches Arbeiten berlcksich-
tigt die Erkenntnis, dass gegenwartige und zukiinftige Lebenssituationen nur durch ein Zusammenwir-
ken aller méglichen Fachansatze und Bezugswissenschaften zu bewaltigen sind. Verbindungen lassen
sich also herstellen zu allen Fachern sowie zu den Erziehungsfeldern Umwelt, Gesundheit, Frieden
und Recht. Im Deutschunterricht zu thematisierende Sachverhalte weisen sehr haufig Ober die imma-
nenten Grenzen des Faches hinaus und ermdéglichen in besonderem MaBe die Kooperation und Koor-
dination mit anderen Fachern. Die Vermittlung von Lesekompetenzen und Leseférderung sind grund-
satzlich Querschnittsaufgaben des gymnasialen Bildungsgangs. Alle Facher haben sich daran zu betei-
ligen. Hier bieten sich projektartige Arbeitsphasen, aber auch gezielte Projektarbeit und andere Formen
projektorientierten Arbeitens an.

In den Lehrplanen fir die einzelnen Jahrgangsstufen sind inhaltliche Anbindungen in der rechten Spal-
te und unter ,facherverbindende Anregungen" enthalten.

Der besondere Bezug des Faches Deutsch zu den anderen Sprachen-Féchern, vor allem was den
Grammatikunterricht betrifft, verlangt eine sinnvolle Zusammenarbeit. Dabei sollte es weniger um Zu-
bringerleistungen gehen als vielmehr um naheliegende kontrastive Sprachvergleiche, die dem besse-
ren Erkennen sowohl der eigenen als auch der fremden Sprache dienen.

Im Verstéandnis dieses Lehrplans ist Deutsch muttersprachliches Unterrichtsfach. Das hat zur Folge,

dass die Schilerinnen und Schiiler mit nicht-deutscher Muttersprache so zu férdern sind, dass sie den
Muttersprachlern hinsichtlich Gewandtheit und Prazision der Sprachverwendung ebenbiirtig werden.
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Teil B
Unterrichtspraktischer Teil
Der Unterricht in der Sekundarstufe |

Die Lehrpléne sind getrennt nach Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il auf der Homepage des Hessi-
schen Kultusministeriums abrufbar. Daher ist hier der Teil zur Sekundarstufe | der Ubersichtlichkeit
halber entfernt worden.
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Der Unterricht in der Sekundarstufe Il

3 Die verbindlichen und fakultativen Unterrichtsinhalte der
Einfiihrungsphase und der Qualifikationsphase

Ubersicht tiber die verbindlichen Themen

Far die unterrichtliche Arbeit werden den Halbjahren in den Jahrgangsstufen verbindliche Themen zu-
geordnet:

Jahrgangsstufe Themen

E1 Identitatsfindung

E2 Lebensentwiirfe

Q1 Das Individuum im Spannungsfeld zwischen Ideal und Wirklichkeit
Q2 Individuum und Gesellschaft

Qs Weltentwiirfe

Q4 Wirkungszusammenhange von Literatur

Die einzelnen Themen werden

e durch vorangestellte didaktische Uberlegungen erlautert,

e durch Themenschwerpunkte und diesen zugeordnete Stichworte inhaltlich konkretisiert,
e durch Textanregungen unterrichtspraktisch gefullt,

e durch facherverbindende und fachiibergreifende Aspekte ergéanzt.

Die didaktischen Uberlegungen stellen das Thema in den Kontext der Kursabfolgen von E1 bis Q4
und erlautern jeweils die didaktische Konzeption des einzelnen Halbjahres-Themas. Die in Form eines
Spiralcurriculums zu bericksichtigenden Arbeitsbereiche werden mit ihren jeweiligen Schwerpunkt-
setzungen dem Thema untergeordnet und erlautert.

Die Themenschwerpunkte bieten die Méglichkeit der inhaltlichen Verknupfung sowie der Schwer-
punktbildung. Dabei sollte der Vielfalt der Aspekte, unter denen Literatur und Sprache betrachtet wer-
den kdnnen, und den drei Arbeitsbereichen des Faches entsprochen werden.

Im Arbeitsbereich ,Umgang mit Texten” ist fiir jedes Kurshalbjahr jeweils ein Epochenschwerpunkt
vorgesehen, der mit Blick auf das jeweilige Thema auch durch die Behandlung von Texten aus den
Schwerpunktepochen der anderen Themen und unter Einbezug von vor 1700 geschriebenen Texten
erweitert und erganzt werden kann.

Die Stichworte greifen die didaktischen Intentionen des jeweiligen thematischen Kernbereichs auf und
beschreiben den méglichen Horizont der ErschlieBung. Die Stichworte und deren Zuordnung erheben
weder den Anspruch auf Vollstandigkeit noch haben sie Ausschlusscharakter.

Die Textanregungen zeigen Mdglichkeiten fir Textauswahl und Schwerpunktsetzungen auf.

Die fachiibergreifenden und facherverbindenden Aspekte dienen insbesondere der interdisziplina-
ren Arbeit, hier bieten sich die unterschiedlichen Formen projektorientierten Arbeitens an.

Differenzierte Aussagen zu den vorstehenden grundsatzlichen Vorgaben befinden sich jeweils in dem

gebotenen Kontext zu den Halbjahresthemen und den entsprechenden Ausfiihrungen zu den einzelnen
Jahrgangsstufen.
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3.1 Die Einfiihrungsphase (E1 und E2)

Ziel des Unterrichts muss es sein, aufbauend auf der bisherigen Arbeit der Sekundarstufe | eine ge-
meinsame Grundlage fir die Arbeit in der Qualifikationsphase der Sekundarstufe Il zu schaffen. Dabei
haben kompensatorische Aspekte eine erhebliche Bedeutung. Im methodischen Bereich missen die
Kompetenzen und Arbeitstechniken auf einen gemeinsamen Stand gebracht und vertieft werden. Dabei
liegt ein besonderes Augenmerk auf der Férderung des selbststandigen und eigenverantwortlichen
Lernens der Schiilerinnen und Schiller. Gemeinsame und individuelle Phasen der Reflexion begleiten
diesen Prozess auch wahrend der Qualifikationsphase.

Arbeitsformen wie z. B. Gruppenarbeit und Mitbestimmung bei der Unterrichtsgestaltung tragen der
gréBeren Selbststandigkeit der Schilerinnen und Schiler Rechnung.

Besonders im Fach Deutsch ist es Ziel, die sprachlichen Fahigkeiten der Schiilerinnen und
Schiiler so weiter zu entwickeln, dass sie in der Lage sind, schriftlich und miindlich klar zu glie-
dern und zu formulieren, Sachverhalte deutlich zu beschreiben, begriindet und differenziert zu
argumentieren, Texte methodengeleitet zu interpretieren und Zusammenhénge in freier Rede
vorzustellen.

Sprachlicher Ausdruck, Grammatik, Rechtschreibung und Zeichensetzung missen weitgehend sicher
beherrscht werden; sollten gravierende Defizite vorhanden sein, missen diese im Unterricht behandelt
werden.

3.1.1 Et
Didaktische Uberlegungen

Schilerinnen und Schiler dieser Altersstufe befinden sich in einem Entwicklungsprozess, der einer-
seits gekennzeichnet ist durch die Suche nach Selbstverwirklichung und die Realisierung eigener Vor-
stellungen, Traume und Winsche, andererseits durch die Suche nach Orientierungsmustern, die ihnen
Halt bieten. Aus der Konfrontation dieser subjektiven Vorstellungen mit den gesellschaftlichen Gege-
benheiten kénnen Ich-Krisen erwachsen, die die persénliche und die soziale Identitat der Jugendlichen
in Frage stellen und auf die mit Anpassung oder Verweigerung reagiert werden kann. So stehen fir
Schulerinnen und Schiiler dieser Altersstufe hdufig Partnerschaftsbeziehungen und ihre Gestaltung im
Vordergrund. Damit verbunden ist der Ablésungsprozess vom Elternhaus, der begleitet ist von der Su-
che nach neuen Bindungen und Orientierungen.

Das Thema ,ldentitatsfindung” erlaubt es, von diesen Erfahrungen auszugehen und durch eine Ausei-
nandersetzung mit den in der Literatur gestalteten Identitdtskonzepten Antworten zu finden, die zur
Persoénlichkeitsentfaltung in sozialer Verantwortung beféhigen. Im Mittelpunkt sollen deshalb litera-
rische Texte stehen, in denen die Mdglichkeiten der Selbstfindung und Selbstverwirklichung themati-
siert und die Bedingungen fir ihr Gelingen oder fir ihr Scheitern untersucht werden. Dadurch erhalten
die Schilerinnen und Schiler die Gelegenheit, ihre eigenen Identitdtskonzepte im Hinblick auf ihre ge-
sellschaftliche Relevanz kritisch zu hinterfragen. Die flr den Unterricht ausgewéhlten Texte sollen ei-
nerseits auf die Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler bezogen, subjektiv bedeutsam und lebens-
nah sein, andererseits aber ihr Leistungsvermégen im Umgang mit Texten erproben und férdern. Durch
das Halbjahresthema und die Textauswahl werden aktuelle und historische Beziige hergestellt.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftliche Kommunikation“ liegt der Schwerpunkt auf einer
Wiederholung der Aspekte Argumentieren und Diskutieren. Insbesondere sollen die Grundbegriffe der
Argumentation (Behauptung, These, Argument, Beispiel, Analogie, Folgerung) auch bezogen auf einen
literarischen Text weiterentwickelt werden. Die Schilerinnen und Schiler sollen — auch zur Vorberei-
tung auf Studium und Beruf — lernen, eine Diskussion vorzubereiten, durchzufiihren und zu leiten.

Bei der schriftlichen Kommunikation geht es schwerpunktmaBig bezogen auf das Halbjahresthema um
Formen der Selbstdarstellung, die zur Selbstvergewisserung und Selbstfindung beitragen kénnen, wie
zum Beispiel fiktive Tagebucheintrage, Briefe und Rollenbiografien.

Im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten“ werden literarische Texte und Sachtexte vorrangig aus dem
20. Jahrhundert ausgewahlt und zum Thema ,ldentitatsfindung“ in Bezug gesetzt. Auch Texte aus an-
deren Epochen kénnen einbezogen und entsprechende Einblicke in die Literatur anderer L&dnder gege-
ben werden.
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Die bisher erworbenen methodischen Kompetenzen und Arbeitstechniken (Lesetechniken, Markieren,
Exzerpieren, Zitieren, Zusammenstellen der gewonnenen Informationen in einem klaren, verstandli-
chen Zusammenhang, Prasentieren auch unter Einbeziehung von Visualisierungstechniken) sollen wei-
ter vervollstéandigt werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion liber Sprache soll im Zentrum der Arbeit die Untersuchung von Kom-
munikationssituationen stehen, indem jetzt die Sachinhalts-, Selbstoffenbarungs-, Beziehungs- und
Appellfunktion der Sprache in literarischen Texten verdeutlicht wird.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen

e _Mindliche und schriftiche Kommunikation“: Wiederholung der grundlegenden Strategien der Ar-
gumentation und Behandlung von Formen der Selbstdarstellung;

e ,Umgang mit Texten®: ein episches oder dramatisches Werk aus dem 20. Jahrhundert; epische,
dramatische und pragmatische Texte zur Aufklarung in Ausziigen;

¢ Reflexion Uber Sprache”: Analyse von Kommunikationssituationen (Weiterflihrung des in G 9.3 Be-
gonnenen)

Grundsatzlich ist der integrative Ansatz umzusetzen, d. h. dass die drei Arbeitsbereiche anhand
eines Themas miteinander vernetzt werden. Nur so kann der Lehrplan effektiv und zeitsparend
bewiltigt werden. E1 und E2 sind als Einheit zu behandeln. Die Stoffverteilung zwischen beiden
Halbjahren kann flexibel gestaltet werden.

E1 Identitatsfindung Std.: 36

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Sozialisation und Erziehung Bildungsideale und Erziehungsziele
Rollenerwartung und Rollenkonflikte
Selbstfindung und Ich-Identitat
Sozialisationsinstanzen, Religionen
Aufbegehren und Anpassung
Generationsprobleme
Leben in Gruppen zwischen Geborgenheit und Zwan-
gen
Geschlechtsspezifische Sozialisation

Liebe Liebesauffassungen zu verschiedenen Zeiten
Selbstfindungsprobleme in Liebesbeziehungen
Glickserfahrungen
Ich-Entgrenzungen
Trennung, Trauer, Verlust
Rollenbilder von Mann und Frau
Liebessymbole
Ausdrucksformen und Kommunikationsprobleme

Vorurteile Normen und Werte, Leitbilder
AuBenseiterrollen
Entfremdung
Anpassung oder AusgestoBenwerden
Uberwindungsstrategien

Néahe und Ferne / Begegnung mit unter- Naturerfahrungen

schiedlichen Welten Verlust der vertrauten Lebenswelt
Migrationsfragen
Aufbruch und Abenteuer
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Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Sozialisation und Erziehung

Andersch: Sansibar oder der letzte Grund; Becker: Bronsteins Kinder; Erpenbeck: Geschichte vom al-
ten Kind; Lenz: Die Deutschstunde; Th. Mann: Tonio Kréger, Schulepisode aus den Buddenbrooks;
Wedekind: Frihlings Erwachen; Lessing: Emilia Galotti; Lessing: Fabeln; Kant: Was ist Aufklarung?;
Hartling: Nachgetragene Liebe; Horvath: Jugend ohne Gott; Jenny: Das Blitenstaubzimmer; Wolf:
Kindheitsmuster; Rilke: Die Turnstunde; Remarque: Im Westen nichts Neues; Weiss: Abschied von den
Eltern; Kafka: Parabeln; Neues Testament: Gleichnis vom verlorenen Sohn; R. Walser: Geschichte vom
verlorenen Sohn; Haushofer: Die Wand; Keun: Das kunstseidene Madchen; Meckel: Suchbild, Uber
meinen Vater; E.Hackl: Auroras AnlaB; Fihmann: Das gelbe Auto; Timm: Am Beispiel meines Bruders;
Treichel: Der Verlorene; Vanderbeke: Das Muschelessen; Werner: Ziindels Abgang; Analyse von Ju-
gendliteratur; Sachtexte: z. B. paddagogische, soziologische u. a.Texte

Liebe

Das Hohelied Salomos; Brecht: Der gute Mensch von Sezuan; Hebel: Unverhofftes Wiedersehen; Dre-
witz: Gestern war heute; Fontane: Stine; Foster: Maurice; Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe;
Kleist: Die Verlobung von San Domingo, Das Erdbeben in Chili; Hackl: Entwurf einer Liebe auf den ers-
ten Blick; Hartling: Nachgetragene Liebe; Walser: Ohne einander; Simmons: Salzwasser; Bildnisprob-
lematik (Brecht/Frisch); Kurzgeschichten von Wohmann u. a.; Liebeslyrik aus verschiedenen Zeiten

Vorurteile

Becker: Jakob der Lugner; Hoffmann: Das Fraulein von Scuderi; Kleist: Das Bettelweib von Locarno;
Lessing: Nathan der Weise; Lessing: Fabeln; Kant: Was ist Aufklarung?; Mann: Mario und der Zaube-
rer; Dlrrenmatt: Besuch der alten Dame; Kurzgeschichten; Sachtexte u. a. von Hume, Rousseau und
Voltaire zum Thema

Néhe und Ferne/Begegnungen unterschiedlicher Welten

Gedichte aus verschiedenen Zeiten; Naturlyrik; Homer: Odyssee (i. A.); Seume: Mein Spaziergang
nach Syrakus im Jahre 1802; Goethe: ltalien. Reise; Hackl: Abschied von Sidonie; Hofmann: Auf dem
Turm; Zweig: Reisen und Gereistwerden; Brinkmann: Rom Blicke; Demirkan: Schwarzer Tee mit drei
Stiick Zucker, Die Frau mit Bart; Kénig/Straube/Taylan: Oya; Enzensberger: Eine Theorie des Touris-
mus; Lyrik, Hérfunkbearbeitungen und Filme zum Thema; N&he und Ferne in der Weltliteratur

Reflexion Giber Sprache
Schulz von Thun: Miteinander Reden; Watzlawick: Menschliche Kommunikation

Querverweise: Berucksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4 HSchG):
Identitatsfindung: E, F, Spa, Erziehung zur Gleichberechtigung

Rus, lta, L, Ku, Mu, G, PoWi, Rka, Kulturelle Praxis

Rev, Eth, Phil

Lebensentwiirfe: Rus, L, GrA,
PoWi, Rka, Eth, Phil, Rev, E
Mensch und Welt: F, lta, Rus,
Ku, L, GrA, Mu, G, PoWi, Ek, Rka,
Rev, Phil,Phy

18. Jahrhundert: G, Phil, Mu,
Phy, M

Renaisssance, Reformation,
Aufklarung: G, Phil, L, GrA, Mu,
M, Phy, Rka

Massenmedien und Kultur: E, F,
Spa, Ita, L, PoWi, Inf

Okonomie vs. Okologie?: E,
Spa, lta, L, PoWi, Ek, Rev, Phil,
M, Spo
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312 E2
Didaktische Uberlegungen

Neben der Vermittlung einer vertieften Allgemeinbildung wird die Einfihrung in das wissenschaftspro-
padeutische Arbeiten im Kurshalbjahr E2 zunehmend bedeutsam. Grundsatzlich bleibt die Arbeit am
sprachlichen Ausdruck wichtig. Die im Kurshalbjahr E1 vermittelten Arbeitstechniken sollen wiederholt
getbt, immer sicherer und zunehmend eigenstandiger beherrscht werden.

Schulerinnen und Schiler dieser Altersstufe beginnen sich beim Aufbau ihrer Ich-Identitdt mit mensch-
lichen Grunderfahrungen, Denkweisen, Wertfragen und Lebenskonzepten zu beschéftigen. Diese kdn-
nen sie unkritisch Ubernehmen, die eigenen Entscheidungen kénnen aber auch in der Auseinanderset-
zung mit den vielfaltigen ldentifikationsmustern bis hin zur Ablehnung fihren.

Das Thema ,Lebensentwirfe” greift diese Muster auf, um sie durch kritische Auseinandersetzung mit
den in der Literatur dargestellten und durch sie vermittelten Lebensentwirfen zu vergleichen, zu hinter-
fragen und zu individuellen Konzepten zu fihren, welche die Ich-Findung bzw. Ich-Bewahrung im Sinne
einer autonomen, offenen Persénlichkeit ermdglichen.

Im Mittelpunkt sollen deshalb literarische Texte stehen, in denen historische und aktuelle Modelle und
Lebenskonzeptionen, wertorientierte Leitbilder, Formen der menschlichen Existenz, affektive Grenz-
und Extremsituationen thematisiert werden, um diese mit den eigenen Vorstellungen in Bezug zu set-
zen und daraus Problemlésungs- und Handlungsstrategien zu entwickeln. Die Wahl der im Unterricht
zu behandelnden Texte soll unter Berlicksichtigung der Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler und
der Vorbereitung auf die Qualifikationsphase getroffen werden.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftiche Kommunikation® liegt im Sinne eines Spiralcurricu-
lums der Schwerpunkt im Bereich der mindlichen Kommunikation auf dem Aspekt ,,Referieren®. Die
Schilerinnen und Schiler sollen weiterhin Gben, Informationen eigensténdig zu recherchieren (Inter-
netrecherche, CD-ROMSs, Biicher, Zeitschriften, Lexika), auszuwerten, zu ordnen, zu gliedern, auf ihren
Wert hin zu beurteilen und die gewonnenen Ergebnisse in ihrer gedanklichen Struktur mit Hilfe von
Stichwortbildern, Tabellen, Skizzen, Bildern, Diagrammen darzustellen. Sie sollen in diesem Zusam-
menhang lernen, Texte, Diskussionen und Arbeitsergebnisse sinnvoll bezogen auf die Hérerinnen und
Horer zu prasentieren (Blickkontakt, Pausen, Redetempo, Lautstarke, Gestik, Beachten der Reaktionen
der Zuhdrerinnen und Zuhérer). Rollenspiele kénnen die Bedingungen von Kommunikation bewusst
machen, die Handlungskompetenzen vergrdéBern und bereiten auch auf die Erfordernisse im spateren
Berufsleben vor. Im Bereich der schriftlichen Kommunikation steht die Erérterung erneut im Zentrum
des Unterrichts. Sie soll vorwiegend anhand von literarischen Texten und Sachtexten erfolgen. AuBer-
dem soll die Interpretation von lyrischen, epischen und dramatischen Texten weiter gelibt werden.

Im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten“ sollen literarische und pragmatische Texte zum Halbjahres-
thema ,Lebensentwirfe* ausgewahlt werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion liber Sprache” soll die Kommunikationsanalyse, d. h. die Reflexion
Uber sprachliches Handeln im Allgemeinen und Uber das eigene sprachliche Handeln in konkreten Si-
tuationen im Besonderen, im Mittelpunkt stehen. Zu untersuchen ist, welche psychischen, sprachli-
chen, situativen und normativen Faktoren Kommunikation bestimmen. Theorien der Pragmalinguistik
kénnen helfen, die konkreten Beobachtungen von alltdglicher Kommunikation in der Offentlichkeit zu
systematisieren und zu reflektieren. Ziel ist, Kommunikationsprozesse bewusster wahrzunehmen und
eigenes kommunikatives Handeln verantwortungsvoll und zielorientiert zu gestalten.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen

e _Mindliche und schriftiche Kommunikation®: Referat, Prasentation und Textinterpretation;

e _Umgang mit Texten: zwei literarische Texte bezogen auf das Halbjahresthema, davon ein epi-
sches oder dramatisches Werk aus dem Sturm und Drang

e _Reflexion tber Sprache”: Grundlagen der Kommunikationsanalyse (Weiterfihrung des in G 9.3
Begonnenen)

Grundsatzlich ist der integrative Ansatz umzusetzen, d. h. dass die drei Arbeitsbereiche anhand

eines Themas miteinander vernetzt werden. Nur so kann der Lehrplan effektiv und zeitsparend

bewailtigt werden. E1 und E2 sind als Einheit zu behandeln. Die Stoffverteilung zwischen beiden

Halbjahren kann flexibel gestaltet werden.
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E2 Lebensentwiirfe Std.: 36

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Individuelle Daseinsformen Identitat als historische Gegebenheit
Menschenbilder zu verschiedenen Zeiten,
in verschiedenen Kulturkreisen
Suche nach der Identitat
Formen menschlicher Existenz
Wertvorstellungen in unterschiedlichen Lebensphasen
Die Rolle der Familie

Krisen des Ich Scheitern von Lebenspléanen
Selbstentfremdung
Entfremdung von der Natur
Unbehagen an der Kultur
Krise als Chance
Extremsituationen

Helden und Antihelden Heldenvorstellungen zu verschiedenen Zeiten
Heldensage, Heldenlied und Heldenepos

Gliick Glicksauffassung zu verschiedenen Zeiten
Entgrenzung des Ich
Glicksversprechen
Glickssymbole
Enttduschungen und Krisen

Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Individuelle Daseinsformen

Brecht: Keuner-Geschichten; Feuerbach: Kaspar Hauser; Keun: Das kunstseidene Madchen; Keuner:
Frauen, die den Nobelpreis bekamen, Lise, Atomphysikerin, Nicht nur Madame Curie; Lessing: Emilia
Galotti; Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts; Th. Mann: Tonio Kréger; Oberender: Nacht-
schwarmer; Treichel: Der Verlorene; Lyrik aus verschiedenen Zeiten; Kurzgeschichten, Sachtexte zum
Thema

Krisen des Ich

Moritz: Anton Reiser (i. A.); Bauersima: norway.today; Brecht: Der gute Mensch von Sezuan, Fliicht-
lingsgesprache; Borchert: DrauBen vor der Tir; Béll: Wanderer, kommst du nach Spa; Grass: Katz und
Maus; Bernhard: Ereignisse; Hesse: Unterm Rad; Hibner: Scratch, Creeps, Herz eines Boxers; Kleist:
Das Erdbeben von Chili; Reich-Ranicki: Mein Leben (i. A.); Schiller: Der Verbrecher aus verlorener Eh-
re; Schlink: Selbs Mord, Selbs Justiz; Wagner: Die Kindermdérderin, Kurzgeschichten zum Thema

Helden und Antihelden

Balladen, Fabeln; Brecht: Der Kaukasische Kreidekreis, Mutter Courage, Der aufhaltsame Aufstieg des
Arturo Ui; Dirrenmatt: Romulus der GroBe, Der Tunnel; Wernher der Gartenaere; Meier Helmbrecht;
Ibsen: Der Volksfeind; Th. Mann: Mario und der Zauberer; Marchen; Heldenepos; Schiller: Die Rauber;
Zweig: Die Schachnovelle; Sachtexte zum Thema

Glick

Brecht: Die unwiirdige Greisin; Chamisso: Peter Schlemihls wundersame Geschichte; Drewitz: Gestern
war heute; Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts, Das Marmorbild; Goethe: Liebesgedichte;
Hesse: Siddhartha; Handke: Wunschloses Ungliick; Marchen und Marchenparodien; Reimann: Fran-
ziska Linkerhand; Trivialliteratur; Watzlawick: Anleitung zum Ungllicklichsein und andere Sachtexte;
Werbetexte (auch akustische und visuelle), Kurzgeschichten zum Thema
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Querverweise:

Identitatsfindung: E, F, Spa,
Rus, Ita, L, Ku, Mu, G, PoWi, Rka,
Rev, Eth, Phil

Lebensentwiirfe: Rus, L, GrA,
PoWi, Rka, Eth, Phil, Rev, E
Mensch und Welt: F, lta, Rus,
Ku, L, GrA, Mu, G, PoWi, Ek, Rka,
Rev, Phil,Phy

18. Jahrhundert: G, Phil, Mu,
Phy, M

Renaisssance, Reformation,
Aufklarung: G, Phil, L, GrA, Mu,
M, Phy, Rka

Massenmedien und Kultur: E, F,
Spa, Ita, L, PoWi, Inf

Okonomie vs. Okologie?: E,
Spa, lta, L, PoWi, Ek, Rev, Phil,
M, Spo

Beriicksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4 HSchG):

Erziehung zur Gleichberechtigung
Kulturelle Praxis
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3.2 Die Qualifikationsphase (Q1 bis Q4)

Mit Eintritt in die Qualifikationsphase entsteht fur die Schulerinnen und Schiler in der Regel die Not-
wendigkeit, sich in neuen Lerngruppen zu orientieren. Einerseits bieten sich Mdglichkeiten, neue sozia-
le Kontakte herzustellen, andererseits ergibt sich die Gefahr der Vereinzelung. Die Thematisierung von
Kommunikationsprozessen in Gruppen kann dazu beitragen, derartige, mdglicherweise unbewusst ab-
laufende Prozesse, bewusst und damit bearbeitbar zu machen und Verunsicherungen zu tberwinden.

Die Einlibung und Festigung zentraler Arbeits- und Studiertechniken bleibt im Kurshalbjahr Q1 und in
der gesamten Qualifikationsphase ebenso wichtig wie die Férderung der Eigentatigkeit und der Selbst-
standigkeit der Schiilerinnen und Schiiler.

3.21 Q1
Didaktische Uberlegungen

Das Thema ,Das Individuum im Spannungsfeld zwischen Ideal und Wirklichkeit“ gibt den Schilerinnen
und Schilern Gelegenheit, eine eigene Position in diesem Spannungsfeld zu finden. Anknipfend an
ihre Ideale, Traume und Phantasien zur Gestaltung der Wirklichkeit sollen sie mit literarischen Model-
len vorwiegend aus den Epochen Klassik und Romantik konfrontiert werden, die zu friheren Zeiten
ahnliche Muster thematisiert und problematisiert haben. In der Klassik werden Fragen nach den Bezie-
hungen zwischen Bildung und Humanitat, Natur und Umwelt, Vernunft und Phantasie, Kulturnation und
Volksgeist aufgeworfen. Die Romantik geht von einem autonomen Subjekt aus, dessen Geféhrdung
keineswegs verschwiegen wird, und kommt so zu einem veranderten Blick auf die Wirklichkeit. Sie wird
als etwas Fremdes begriffen, worauf das Subjekt kraft seines Verstandes Einfluss hat. Auf diesem Mo-
dell beruht u. a. die Idee des Fortschritts, das Streben nach Verédnderung der Wirklichkeit und des Auf-
baus von Gegenwelten.

Die Themenschwerpunkte sind geeignet, den Schilerinnen und Schilern die Begriffe Freiheit, Gerech-
tigkeit, Humanitat und Toleranz und deren historische Dimension naher zu bringen. Sie erhalten sowohl
Einblicke in ihre Genese innerhalb der abendlandischen Geschichte als auch in ihre Verédnderungen
und letztendlich in ihre Bewahrung. In der Auseinandersetzung mit diesen Gedanken wird ihnen die
Mdoglichkeit eréffnet, ihre Ideale, Vorstellungen und Phantasien kritisch zu reflektieren und in einer hu-
manen Gesellschaftsordnung auch zu realisieren, denn insbesondere junge Menschen sind bisweilen
versucht, sich der Auseinandersetzung mit der als schlecht empfundenen Wirklichkeit durch Flucht in
eine virtuelle zu entziehen, selbst unter der Gefahr des Scheiterns durch den Verlust der Realitét.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftiche Kommunikation” liegt der Schwerpunkt im Bereich
der mindlichen Kommunikation auf dem Aspekt der rhetorischen Praxis. Auch die theoretische
Kenntnis der rhetorischen Formen und Mittel wirkt auf die Anwendung ein und umgekehrt, so dass sich
im Wechsel des Umgangs mit der Rhetorik Kompetenz entwickeln kann. Zu den Redemitteln gehért
auch die Kérpersprache (Gestik, Mimik, Stimmschulung, klare Artikulation und sinngestaltendes Spre-
chen). Um den komplexen Anforderungen beim Planen und Vortragen gerecht zu werden, bietet die
antike Rhetorik ein bewahrtes Modell an (inventio, disposito, elocutio, memoria, actio), das mit den
Schilerinnen und Schiilern gemeinsam erarbeitet, an Beispielen erprobt und ausgewertet werden
kann. Dies dient auch der Vorbereitung der Présentation im 5. Prifungsfach.

Zur Férderung der schriftlichen Kommunikation sind weiterhin Textgliederung, Textanalyse, Texterérte-
rung und Textinterpretation systematisch zu Gben. Die Kernaussagen eines Textes sind herauszuarbei-
ten, seine Argumentationsstrukturen zu beschreiben, ebenso Satzbau, Wortwahl, Denotationen, Kon-
notationen und Stil. Die Interpretation von literarischen Texten soll je nach Gewichtung biografische
Elemente, Entstehungsgeschichte, Rezeption und literarische Wertung einbeziehen. Fachbegriffe der
Textanalyse und -interpretation sollen systematisch angewandt werden. AuBerdem sollen Nach-
schlagematerialien selbststandig hinzugezogen werden. Gegenuber der Einflihrungsphase haben die
zu untersuchenden Texte einen héheren Komplexitatsgrad, ist die Analyse von Argumentationsweise
und Sprache differenzierter und vertiefter. Die analytisch-kritische Auseinandersetzung mit Texten soll
erganzt werden durch Verfahren des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts, d. h. eigenes
kreatives Schreiben und Gestalten wie das Paraphrasieren, Umschreiben, Fortschreiben, Rezensieren
und gestaltendes Interpretieren von Texten sind zu férdern. Gestaltungsformen kénnen Brief, Tage-
buch, innerer Monolog, Rollenbiografie, Pladoyer oder fiktive Gesprache zwischen literarischen Figuren
sein. Zur Uberarbeitung der von den Schilerinnen und Schilern erstellten schriftichen Texte sollen
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Schreibkonferenzen erméglicht werden, in denen kleine Gruppen eigenstéandig ihre Texte diskutieren,
korrigieren und inhaltlich und stilistisch weiter entwickeln.

Im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten“ werden literarische Texte sowie Sachtexte vorrangig aus
den Epochen ,Klassik“ und ,Romantik” behandelt und zum Thema in Beziehung gesetzt. Zusétzlich
soll durch Gegenwartstexte ein Bezug zur heutigen Situation hergestellt werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion liber Sprache” sollen die Schilerinnen und Schiller anhand exempla-

rischer Texte einen Einblick in die historische Entwicklung der deutschen Sprache erhalten. Die Ent-

wicklung vom Mittelhochdeutschen bis zum Neuhochdeutschen soll an ausgewahlten Sprachdokumen-

ten aus der Vergangenheit oder auch anhand der Geschichte einzelner Wortfelder (z. B. Wortfeld Frau)

transparent werden. Uber die méglichen inner- und auBersprachlichen Ursachen des Sprachwandels

soll nachgedacht werden. Ein geschérftes Bewusstsein des Sprachwandels und ein Vergleich des ei-

genen Sprachrepertoires mit friherem Sprachgebrauch kénnen helfen, eine Distanz zu eigenen, ein-

geschliffenen Sprachmustern zu gewinnen, bewusster zu sprechen und kritikfahiger mit Sprache um-

zugehen.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen

e Miindliche und schriftiche Kommunikation*: Ubungen in praktischer Rhetorik (freie Rede), schriftli-
che Textanalyse und Textinterpretation, Methoden der Textlberarbeitung;

e _,Umgang mit Texten: ein Drama, ein episches Werk oder Gedichte zu den Menschenbildern der
Epochen Klassik und Romantik;

e Reflexion Uber Sprache”: exemplarischer Einblick in die Entwicklung der deutschen Sprache.

Std.:
Q1 Das Individuum im Spannungsfeld zwischen Ideal und Wirklichkeit LK 63
GK 50

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Staat und Revolution Staatsidee, Gerechtigkeit, Widerstandsrecht
Staat und Individuum
Staat und Gesellschaft
Revolution und Reaktion
Deutsche Jakobiner (LK)

Bildung und Humanitét Humanitatsideen
Toleranz
Bildungskonzepte
Humanitat und Sprache
Asthetische Erziehung (LK)

Wirklichkeit und Phantasie Mérchen und Mythen als Modelle von Welterfahrung
Das Unbewusste als Quelle von Imagination
Nachtseiten der menschlichen Natur

Utopien Menschenbilder
Gesellschaftsbilder
Gegenentwirfe
Robinsonaden
Mensch und Maschine
Negative Utopien

Natur und Kunst Naturerfahrungen
Naturbilder im Gedicht
Bildbetrachtung / Schreiben zu Bildern

Wirkung der Klassik und der Romantik Klassiker als Mythos oder als ,Material*
(LK) Das utopische Potenzial der Klassiker
Die Fragen der Klassiker
Romantische Ironie
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Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Staat und Revolution

Sophokles: Antigone; Anouilh: Antigone; Hochhuth: Berliner Antigone; Goethe: Gesprach mit Ecker-
mann am 04.01.1824; Schiller: Don Carlos, Die Rauber, Maria Stuart, Brief an den Herzog von Au-
gustenburg; Forster: Ansichten vom Niederrhein; Kleist: Michael Kohlhaas, Prinz von Homburg,
Penthesilea; Bichner: Lenz, Woyzeck, Hessischer Landbote; Moritz: Anton Reiser (i. A.)

Bildung und Humanitéat

Herder: Briefe zur Beférderung der Humanitét, Abhandlung Gber den Ursprung der Sprache; Schiller:
Uber die &sthetische Erziehung des Menschen; Goethe: Die Leiden des jungen Werthers, Novelle, Wil-
helm Meisters Lehrjahre (i. A.), Iphigenie, Prometheus; Miller: Prometheus; Hesse: Das Glasperlen-
spiel (i .A.)

Wirklichkeit und Phantasie

Brider Grimm: Marchen; Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts, Gedichte; E.T.A. Hoffmann:
Der goldene Topf, Kater Murr, Der Sandmann, Die Elixiere des Teufels; Meyrink: Der Golem; Schlegel:
Lucinde (i. A.); v. Arnim/ Brentano: Des Knaben Wunderhorn; Jean Paul: Die Rede des toten Christus
vom Weltgebaude herab, dass kein Gott sei; Blchner: Leonce und Lena; Kafka: Die Verwandlung;
Chamisso: Peter Schlemihls wundersame Geschichte; Brentano: Die Geschichte vom braven Kasperl
und dem schdnen Annerl; Watzlawick: Wie wirklich ist die Wirklichkeit? (i. A.)

Utopien

Platon: Politeia (H6hlengleichnis); Goethe: Wilhelm Meisters Wanderjahre (i. A.); Kafka: In der Strafko-
lonie; Mdrike: Maler Nolten; Hauptmann: Die Insel der groBen Mutter; Hesse: Glasperlenspiel (i. A.);
Morgner: Wunderbare Reisen Gustavs des Weltfahrers; Dirrenmatt: Der Tunnel; Schnabel: Die Insel
Felsenburg; Kaschnitz: Zu Hause; Erzahlungen von Franke, Asimov, Lem; Science-fiction und Trivialli-
teratur; Filme: z. B. Chaplin: Moderne Zeiten; Kubrick: 2001-Odyssee im Weltraum, Uhrwerk Orange;
Lyrik zum Thema (z. B. Kunert: Unterwegs nach Utopia; Enzensberger: Utopia; Heym: Columbus; Kro-
low: Robinson)

Natur und Kunst }

Genesis 1; Schelling: Philosophie der Natur; Jean Paul: Vorschule der Asthetik; Schiller: Naturlyrik;
Tieck: Franz Sternbalds Wanderungen, 1. Buch, 8. Kapitel; Goethe: Italienische Reise (i. A.) und Natur-
lyrik; Pantheismus: Sachtexte, Literatur; kiinstlerische Naturdarstellungen

Wirkungen der Klassik und der Romantik

Schiller: Das Lied von der Glocke; K. Mann: Mephisto - Roman einer Karriere (auch als Film); Grimm:
Schiller und Goethe; Brecht: Gesprach Uber Klassiker; Kunert: Mein Goethe; Eibl: Der ganze Goethe;
Henscheid/Bernstein (Hrsg.): Unser Goethe (i. A.); Hesse: Ein Abend bei Dr. Faust; Einsatz von CD-
ROMs zu Goethe, zu Weimar, zur Klassik und zur Romantik mdglich; Heine: Die romantische Schule;
Wolf: Kultur ist, was gelebt wird, Kein Ort. Nirgends; Gedichte und Gegengedichte; Benjamin: Hérmo-
delle

Reflexion Giber Sprache

Wilhelm Schmidt: Geschichte der deutschen Sprache; Hans Eggers: Die Sprache des Rittertums; Ety-
mologisches Worterbuch der deutschen Sprache (Stichworte: wip, wib, Frau); Das Vaterunser in der
Bibellbersetzung des Ulfila (4. Jhd.), aus dem WeiBenburger Katechismus (9. Jhd.), von Reimar von
Zweter (um 1230), von Martin Luther (1545), in der Lutherbibel (1984); Lyrik von W.v.d. Vogelweide

Rhetorische Kompetenz

Allhoff/Allhoff: Rhetorik und Kommunikation; Berthold: Reden lernen; Endres: Mindlich gut; GeiBner:
Sprecherziehung; Gora: Grundkurs Rhetorik; Kliebisch/Rauh: Keine Angst vor Referaten; Pabst —
Weinschenk: Reden im Studium; Staatsinstitut fir Schulp&dagogik Munchen: Handreichungen praxis-
orientierter Rhetorik; Schliter: Grundkurs der Rhetorik; Weding/Steinbrink: Grundriss der Rhetorik: Ge-
schichte, Technik, Methode
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Querverweise:

Individuum und Gesellschaft: E,
F, Ita, Rus, L, GrA, Ku, G, Phil,
Rev, PoWi

Frauenbild: G, Phil, Rev, F, Spa,
Rus, Ita, Ku, GrA (Thema 4)
Vereinzelung: Mu, Ku
Entwicklungspolitik: Ek, Phil
Revolutionen: G, Eth, Phil, E,
Rus, Mu, GrA (Thema 3)
Erziehung: F, Eth, L (Rhetorik),
GrA (Thema 3)

Traum und Wirklichkeit: Mu

19. und 20. Jahrhundert: Kunst
und Kultur: Ku, Mu, Rev, Rka

Beriicksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4 HSchG):

Erziehung zur Gleichberechtigung
Kulturelle Praxis
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322 Q2
Didaktische Uberlegungen

Mit zunehmendem Alter erfahren die Schilerinnen und Schiler Diskrepanzen zwischen ihren individu-
ellen Lebensentwirfen und den gesellschaftlichen Erwartungen und Normen, erleben Verunsicherun-
gen und erwarten Orientierungsangebote in einer pluralistischen Gesellschaft. Das Thema o6ffnet den
Blick daflrr, dass das Zusammenleben der Menschen in ihrer Selbstdefinition und in ihren Lebensbe-
dingungen abhéngig ist von historisch bedingten Spannungsverhaltnissen. Wahrend im Kurshalbjahr
Q1 die Entwicklung des miindigen Individuums im Vordergrund stand, soll jetzt die zunehmende Ver-
einnahmung des Einzelnen durch gesellschaftlich-6konomische Prozesse thematisiert werden. So
kénnen den Schiilerinnen und Schillern das Auseinanderfallen von AuBen- und Innenwelt, das Leiden
daran, die Verfihrbarkeit und Gefédhrdung des Individuums bis hin zur Selbstaufgabe vor Augen gefuhrt
und Problemlésungsstrategien zur Ich-Wahrung entwickelt werden. Auch die Erarbeitung der Verande-
rungen der zwischenmenschlichen Beziehungen und der Geschlechterrollen im historischen Kontext
ermdglicht es den Schilerinnen und Schilern, differente und &hnliche Verhaltensweisen, Problemati-
ken und Konflikte wieder zu erkennen, zu problematisieren und Alternativen zu entwerfen. Sowohl die
Konfrontation als auch der Konsens zwischen Individuum und Gesellschaft bieten Méglichkeiten der
Reflexion und der Neuorientierung.

Der Themenschwerpunkt ,schreibende Frauen” soll die Schilerinnen und Schiler fir die gesellschaftli-
chen Erfahrungen von Frauen, ihre Ideale und Vorstellungen in verschiedenen Epochen sensibilisieren
und die bislang begrenzten Méglichkeiten weiblicher Selbstverwirklichung erfahren lassen.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftliche Kommunikation® sind im Schwerpunkt der mindli-
chen Kommunikation verschiedene Kommunikationsformen systematisch zu Gben. Wichtig sind die be-
grindete MeinungsauBerung, das Referat und die Debatte. Die Analyse von Dramen- und Prosadialo-
gen kann das Problembewusstsein vertiefen. Auf Formen der Kooperation, aber auch auf Dominanz-
versuche und Geschlechtsunterschiede im kommunikativen Verhalten ist einzugehen. Im Bereich der
schriftichen Kommunikation sind weiterhin die grundlegenden Fertigkeiten der Textgliederung, -
analyse und -interpretation sowie der literarischen und textungebundenen Erdrterung zu vervollkomm-
nen. Die Schiilerinnen und Schiller gewinnen zunehmend Sicherheit in der eigenverantwortlichen Ge-
staltung des Schreibprozesses.

Im Arbeitsbereich ,Umgang mit Texten“ werden literarische Texte sowie Sachtexte vorrangig aus
dem Bereich des Biirgerlichen Realismus und der Jahrhundertwende zum Gegenstand des Unter-
richts, die zum Thema in Beziehung gesetzt werden. Durch Texte aus dem 20. und 21. Jahrhundert ist
der Bezug zur heutigen Situation herzustellen.

Im Unterricht soll es um eine mdglichst unmittelbare Begegnung der Schilerinnen und Schiler mit den
literarischen und theoretischen Texten gehen, damit eine unbefangene - und nicht durch vorschnelle
Wertungen vorgepragte - Auseinandersetzung gefdrdert wird. DarUber hinaus soll im Leistungskurs das
Wechselverhaltnis zwischen philosophischen Grundideen, Literaturtheorien und Dichtung thematisiert
werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion tUber Sprache“ wird die Rolle der Sprache bei der Konstruktion der
Wirklichkeit reflektiert. Sprache und Denken stehen in einer engen Beziehung zueinander. Scheinbar
einfache Fragen, ob es z. B. mdglich ist, ohne Sprache zu denken oder ob Sprechen und Denken iden-
tisch sind, beschaftigen Philosophen, Sprachforscher und Psychologen. Denkvorgange, mit denen wir
Probleme l6sen, Geschichten erzdhlen oder Strategien entwerfen, sind sprachlich vermittelt. Formale
Eigenschaften der Sprache wie z. B. Wortstellungen und Satzfolgen strukturieren das Medium, in dem
wir unsere Gedanken ordnen und prasentieren. Nachdenken Uber Sprache und Denken vermittelt nicht
nur Sprachkompetenz, sondern leistet einen Beitrag zum besseren Verstandnis des Menschen. Die
Beschaftigung mit wissenschaftlichen Theorien kann die Reflexion Uber diese komplexe Thematik be-
fruchten und ist gleichzeitig Wissenschaftspropadeutik und Férderung der Studier- und der Berufsfa-
higkeit.

Es muss allerdings bericksichtigt werden, dass Fragen nach dem Ursprung und Wesen der Sprache
oder nach dem Verhaltnis von Sprache - Denken - Wirklichkeit einerseits zu den Grundfragen der Phi-
losophie zahlen, andererseits im Unterricht nur ansatzweise auf wissenschaftlichem Niveau diskutiert
werden kdnnen. Auch hier kann es nicht um mehr gehen als um exemplarische Vermittlung von wis-
senschaftlicher Theoriebildung, um padagogisch unterstitzte Betrachtung eigens dafir ausgewahlter,
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verstehbarer Texte. Ziel ist die Férderung eigenen Nachdenkens unter Zuhilfenahme sprachwissen-
schaftlicher Denkmodelle.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen

e _Mindliche und schriftiche Kommunikation®: Debatte, literarische und textungebundene Erérterung;

e ,Umgang mit Texten": ein episches oder ein dramatisches Werk aus den Epochen Birgerlicher
Realismus und der Jahrhundertwende (i. e. Epochenumbruch), verbindlich: ein episches oder dra-
matisches Werk von Blichner, Erzahlungen von Kafka;

e Reflexion Uber Sprache”: Grundkenntnisse zum Verhaltnis von Sprache und Denken.

Std.:
Q2 Individuum und Gesellschaft LK 63
GK 50

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Leben in der Gesellschaft Individuum und Gesellschaft
Aufbruch und Resignation
Leben unter Zwangen
Lyrik als Gegenwehr (LK)

AuBenwelt und Innenwelt Literatur und Wirklichkeit
Sprache und Wirklichkeit
Merkmale der Sprache in der realistischen Literatur

Beziehungen zwischen Mann und Frau Liebe und gesellschaftliche Ordnung
Rollenerwartungen, Frauenbilder, Méannerbilder im in-
terkulturellen Vergleich
Selbstfindung und Selbstbestimmung
Beziehungskonflikte
Familie

schreibende Frauen Weibliche Sozialisation
Selbsterfahrung und Selbstverwirklichung
Gesellschaftliche Erfahrungen
Frauenbilder/Mannerbilder im interkulturellen Vergleich

Gegenentwirfe

Literaturverfilmungen Sprache des Films
Probleme der filmischen Umsetzung der literarischen
Vorlage

Die Welt im Umbruch (LK) Leitfiguren der Moderne

Verlust der Mitte
Sprachkrise und Wirklichkeitszerfall
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Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Leben in der Gesellschaft

Brecht: Leben des Galilei; Brecht: Lyrik; Fontane: Irrungen Wirrungen, Jenny Treibel; Stifter: Nach-
sommer; Heine: Deutschland. Ein Winterméarchen; Grabbe: Napoleon oder Die hundert Tage; Heine:
An einen politischen Dichter; Bichner: Woyzeck, Der hessische Landbote, Dantons Tod; Mérike: Ge-
dichte; Droste-Hulshoff: Gedichte; Hebbel: Maria Magdalena; Th. Mann: Buddenbrooks, Der kleine Herr
Friedemann und andere Erzahlungen; K. Mann: Mephisto. Roman einer Karriere; Hesse: Narzi3 und
Goldmund; Hein: Drachenblut/ Der fremde Freund; In seiner friihen Kindheit ein Garten Frisch: Homo
faber; Schlink: Der Vorleser; Schneider: Schlafes Bruder

AuBenwelt und Innenwelt

Handke: Kaspar; Kafka: Die Verwandlung, Parabeln; Blchner: Lenz, Brief an die Eltern vom
28.07.1835; Sacks: Der Mann, der seine Frau mit einem Hut verwechselte (i. A.); Gedichte von Droste-
Hulshoff, Mérike, Storm

Beziehungen zwischen Mann und Frau

Liebeslyrik vom Mittelalter bis zur Neuzeit; Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe; Fontane: Effi Briest,
Irrungen Wirrungen; Storm: Aquis submersus; Ibsen: Nora; Jelinek: Was geschah, nachdem Nora ihren
Mann verlassen hatte; Kleist: Die Marquise von O., Penthesilea; Schnitzler: Else, Traumnovelle, Rei-
gen; Tucholsky: Rheinsberg. Ein Bilderbuch fir Verliebte, SchloB Gripsholm; Hebbel: Maria Magdalena;
Kroetz: Maria Magdalena; Schlink: Der Vorleser; Albee: Wer hat Angst vor Virginia Woolf? (i. A.) In:
Watzlawick, Menschliche Kommunikation; Wolf: Medea. Stimmen; Theoretische Texte aus Psycholo-
gie, Psychoanalyse, Soziologie

schreibende Frauen

Bettina von Arnim: Die Glinderode, Goethes Briefwechsel mit einem Kinde; Wolf (Hrsg): Der Schatten
eines Traums; von Droste-Hilshoff: Gedichte; Korschunow: Das Spiegelbild; Kirsch: Gedichte; Plessen:
Kohlhaas; Wolf: Kein Ort. Nirgends; Briickner: Wenn du geredet hattest, Desdemona; Bachmann: Das
dreiBigste Jahr, Der gute Gott von Manhattan; Jelinek: Die Klavierspielerin (i. A.); Damm: Christiane
und Goethe (i. A.); Wohmann: Kurzgeschichten; Hahn (Hrsg.): Stechapfel. Gedichte von Frauen aus
drei Jahrtausenden; Szymborska: Deshalb leben wir; Madame de Stael; Simone de Beauvoir; Einsatz
der CD-ROM ,Deutsche Literatur von Frauen® (Anthologie) méglich

Die Welt im Umbruch

Doblin: Berlin Alexanderplatz (i. A.); Hofmannsthal: Chandos-Brief, Erzahlungen; Celan: Die unverlore-
ne Sprache; Holz/Schlaf: Papa Hamlet; Holz: Lyrik, Die Kunst; Kleist: Die Marquise von O., Uber das
Marionettentheater; Brecht: Aufstieg und Fall der Stadt Mahagonny, Dreigroschenoper, Die heilige Jo-
hanna der Schlachthéfe; Blchner: Lenz, Woyzeck, Dantons Tod; Roth: Hiob; Hauptmann: Die Ratten;
Koeppen: Das Treibhaus, Tauben im Gras, Tod in Rom; Timm: Kopfjager, Der Schlangenbaum; Ka-
puscinski: Kénig der Kénige, Imperium; Sternberger/Storz/Suskind: Aus dem Wérterbuch des Unmen-
schen; Schnitzler: Leutnant Gustl; Kierkegaard: Entweder-Oder; Freud: Das Unbehagen an der Kultur,
Zukunft einer lllusion, Warum Krieg?; Einsatz der CD-ROM ,Epochenumbruch 1900 méglich

Literaturverfiimungen

Verschiedene Verfilmungen von Fontanes Effi Briest; Rohmer: Marquise von O; Staudte: Der Untertan;
Visconti: Tod in Venedig; Vilsmaier: Schlafes Bruder; Szabé: Mephisto; Sehr: Kaspar Hauser; Herzog:
Jeder flr sich und Gott gegen alle; ,Faust‘-Adaptionen; Seitz: Doktor Faustus; Fassbinder: Berlin Ale-
xanderplatz; Schléndorff: Homo faber; Wolff: Die Literaturverfilmung im Deutschunterricht

Verhaltnis von Sprache und Denken

W. Singer: Hirnentwicklung und Umwelt; Handke: Kaspar; Wassermann: Caspar Hauser oder Die
Tragheit des Herzens; Gedichte von Benn: Ein Wort, ein Satz; Eich: Fragment; Rilke: Ich flrchte mich
so vor der Menschen Wort; Verfilmungen des Kaspar Hauser-Stoffes; Platon: Héhlengleichnis; Herder:
Abhandlung Uber den Ursprung der Sprache (i. A.); Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschli-
chen Sprachbaus und ihren EinfluB auf die Entwicklung des Menschengeschlechts; Marx/Engels: Die
Entstehung der Sprache; Amman: Die Sprache und die Sprachen. Sprache und Gemeinschaft; Gehlen:
Entlastungsfunktionen der Sprache; Kamlah: Die sprachliche ErschlieBung der Welt; Watzlawick: Wie
wirklich ist die Wirklichkeit? (i. A.); Whorf: Sprache, Denken, Wirklichkeit; Wygotski: Denken und Spre-
chen; Hebel (Hrg.): Die Namen der Dinge und die Bedeutung der Wérter; Scheurmann: Der Papalagi (i.
A.); Zimmer: So kommt der Mensch zur Sprache; Sprachspiele
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Querverweise:

Demokratie vs. Diktatur: G, Po-
Wi, Ek, Rka, Rev, F (LK), Rus, lIta,
L, Ku, E, Spa, GrA (Thema 2)
Mensch und Gesellschaft: E, F
(LK), Spa, Rus, L, PoWi, Rka,
Rev, Phil

Der Mensch und sein Handeln:
PoWi, Rev, Rka, Ek, L, Eth, G,
Phil, F, lta, GrA (Thema 2)

Mann und Frau: Spa, Mu, Rev, G
Kirche in Staat und Gesell-
schaft: Rka, Eth, Rus, L, Spa,
Rev

Sprache der Medien: Ku, L, G,
PoWi, Ek, Spa, Mu, Ku
Sprachspiele: E, Mu

Lyrik: E, F, L, Mu

Drama, Oper: Mu

Beriicksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4 HSchG):

Erziehung zur Gleichberechtigung
Kulturelle Praxis
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3.23 Q3
Didaktische Uberlegungen

Die Schilerinnen und Schdler sollen im zweiten Jahr der Qualifikationsphase in der Lage sein, sich an
universellen Prinzipien zu orientieren: MaBgebend sind nicht mehr die zugewiesenen sozialen Rollen,
sondern Entscheidungsgrundséatze, die an logische Universalitdt und Konsistenz appellieren. Daher
sollen im Kurshalbjahr Q3 Texte herangezogen werden, die beanspruchen, sowohl Weltentwurf als
auch Weltdeutung zu sein. Die literarische Qualitat soll nicht zu Gunsten rationaler Analysekriterien zu-
rickgedrangt werden, die ,Entwirfe” sollen in ihrer asthetischen und kognitiven Dimension erschlossen
werden. Asthetische Qualitat birgt grundsétzlich eine Vielfalt von Deutungen. Die Schilerinnen und
Schiler kdnnen eigene Denkansétze in die Diskussion einbringen und deren Schlissigkeit Uberprifen.
Dabei sind die literarischen Werke und Sachtexte sowohl Impulsgeber als auch Korrekturbasis. Der
Terminus Weltentwurf enthalt ein utopisches, die Wirklichkeit transzendierendes Element. Weltentwirfe
kénnen den Schilerinnen und Schilern ermdglichen, Uberlieferte Gedankenmuster zu erkunden, zu
relativieren, aber auch Originelles, Ungewohntes und Neues zu entdecken.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftliche Kommunikation®“ soll im Bereich mindliche Kom-
munikation der Schwerpunkt erneut auf den Aspekt der rhetorischen Praxis gelegt werden. Sowohl
im schulischen als auch im beruflichen Bereich gibt es zahlreiche Situationen, die das rhetorische Wort
verlangen (Podiumsdiskussion, Pladoyer, Einfihrungsvortrag zur Prasentation von Projektergebnissen
und neuer Vorhaben, Prifungsgesprach, Kolloquium, Prasentation im 5. Prifungsfach, aber auch Mo-
derationstechniken in der Vorbereitung und Durchfiihrung von Unterrichtsstunden durch die Schidilerin-
nen und Schler).

Im Bereich der schriftichen Kommunikation soll der Schwerpunkt bei der Textinterpretation liegen. Die
Schilerinnen und Schuler sollen verschiedene Methoden anwenden und Uber die Mdglichkeiten und
Grenzen der unterschiedlichen methodischen Zugénge, besonders des textimmanenten, sich bewusst
werden. Dabei ist darauf zu achten, dass nicht nur eingelibte Raster der TexterschlieBung schematisch
angewendet werden, sondern auch der Blick fir die Besonderheit des jeweiligen Textes gedéffnet und
die Selbststandigkeit bei der Auswahl der ErschlieBungsaspekte geférdert wird. Es ist darauf hinzuwei-
sen, dass interpretierende Aussagen durch Verweise auf den jeweiligen Text zu belegen und zu be-
grinden sind. Die methodisch ausgewiesene Interpretation kann so einen rationalen, intersubjektiven
Zugang zur Literatur und zu Sachtexten eréffnen.

Im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten® soll im Grundkurs schwerpunkimaBig Goethes ,,Faust I*
gelesen werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion liber Sprache” soll anhand exemplarischer 6ffentlicher Reden der Zu-
sammenhang zwischen der Absicht des Sprechers, der Rede und der Wirkung auf das Publikum unter-
sucht werden, d. h. es sollen die Redeabsichten und -ziele erfasst, Redner- und Hérerrollen im histo-
risch-politischen Kontext bestimmt und die sprachlich-rhetorischen Mittel analysiert werden, um die
Uberredungs- und Beeinflussungsstrategien zu durchschauen. In diesem Zusammenhang sollen die
Schdlerinnen und Schdler unkritischen, inhumanen und manipulativen Sprachgebrauch und ihre eigene
Verflihrbarkeit erkennen. Ziel ist, einen verantwortungs-bewussten Gebrauch von Sprache bei den
Schulerinnen und Schilern zu erreichen, angemessenes Reagieren zu ermdglichen und Manipulati-
onsversuchen zu widerstehen.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen
,Miindliche und schriftliche Kommunikation“: Ubungen in praktischer Rhetorik,
e Methoden der Textinterpretation;
e ,Umgang mit Texten“: Goethe, Faust I;
e _Reflexion tber Sprache”: Grundkategorien der Redeanalyse.
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Q3

Std.:

Weltentwiirfe LK 63

GK 50

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Grenziiberschreitungen

Frieden und Krieg

Naturwissenschaftlich-technische
Entwiirfe

Die Stadt

Kiinstlerproblematik (LK)

Mythische Entwiirfe (LK)

Entgrenzung des Ich
Psychische Grenzen
Soziale Grenzen
Innere Emigration

Friedenskonzepte
Kriegsursachen
Kriegsdarstellungen
Auswirkungen und Folgen
Antikriegslyrik

Rationale Zugriffe

Chancen und Gefahren der Technik
Humanisierung — Enthumanisierung
Verantwortung des Naturwissenschaftlers
Mensch und Maschine (z.B. Auto, Computer)

Erfahrungen in der Stadt
Urbane Lebensformen
Auswirkungen der Stadt auf Mensch und Natur

Lebens- und Arbeitsbedingungen der Kinstler
Poetische Zugriffe

Spiel mit Sprache, Bildern, Formen und Klangen
Gesellschaftskritik

Geféhrdungen

Anerkennung und Scheitern

Rezeption antiker und biblischer Mythen
Logos und Mythos

Denken in Bildern

Reformulierung von Mythen:

Der Prometheus-Mythos in Vergangenheit
und Gegenwart

Mythen in der Wissenschaft:
Psychoanalyse, Traumdeutung

Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Grenziiberschreitungen

Goethe: Faust I; Brecht: Lyrik; Grabbe: Don Juan und Faust (i. A.); Hofmannsthal: Chandos-Brief; Kaf-
ka: Die Verwandlung und andere Erzahlungen; Musil: TérleB; Th. Mann: Buddenbrooks, Zauberberg;
Brecht: Furcht und Elend des Dritten Reiches; Hesse: Das Glasperlenspiel, Der Steppenwolf; Miiller:

Die Hamletmaschine
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Frieden und Krieg

Altes Testament: Kain und Abel; Becker: Jakob der Ligner; Tolstoi: Krieg und Frieden (i. A.); Re-
marque: Arc de Triomphe, Im Westen nichts Neues; Jinger: In Stahlgewittern (i. A.); Benn: MORGUE-
Gedichte; Sternheim: 1913; Seghers: Transit, Das siebte Kreuz; Brecht: Mutter Courage, Der aufhalt-
same Aufstieg des Arturo Ui; Béll: Wanderer, kommst du nach Spa; A. Zweig: Erziehung vor Verdun;
Widmer: Der blaue Siphon; Lyrik, Erzéhlungen, Kurzgeschichten zum Thema; Antikriegslyrik

Kiinstlerproblematik

Goethe: Torquato Tasso; Kafka: Ein Hungerklnstler; Mdrike: Maler Nolten, Mozart auf der Reise nach
Prag; Sternheim: Die Hose, Der Snob; Brecht: Baal; Lyrik von Arp und Ball; Breton: Manifest des Sur-
realismus; Bunuel/Dali: Ein andalusischer Hund (Film); Toller: Masse Mensch; Jaspers: Existenzphilo-
sophie; Texte von Kisch, Kerr, Roth, Ossietzky, Kraus; Mann: Der Tod in Venedig, Doktor Faustus (i.
A.), Das Wunderkind; Hesse: Das Glasperlenspiel; Konkrete Poesie

Naturwissenschaftlich-technische Entwiirfe

Brecht: Galilei; Kipphardt: Oppenheimer; Dirrenmatt: Die Physiker; Zuckmayer: Das kalte Licht; Frisch:
Homo faber; Erzahlungen von Lem; Kurzgeschichten zum Thema; Dessauer: Der gefesselte Prome-
theus (i. A.); Heisenberg: Der Teil und das Ganze; aktuelle Sachtexte zu den Themen Gentechnologie
oder Computertechnologie

Die Stadt
Doblin: Berlin Alexanderplatz; Rilke: Malte Laurids Brigge; Kafka: Amerika (i. A.); Frisch: Blick auf New-
york (aus Stiller); Born: Die Falschung; expressionistische Gedichte zum Thema ,Stadt"

Mythische Entwiirfe

Neues Testament: Das Gleichnis vom verlorenen Sohn; R. Walser: Die Geschichte vom verlorenen
Sohn; Kafka: Heimkehr; Sisyphos, Odipus, Orpheus, Herakles, Odysseus, Elektra; Freud, Bloch, Jas-
pers zum Mythos; Kerenji: Die Mythologie der Griechen; Goethe: Prometheus; Herder: Prometheus;
Ebner-Eschenbach: Prometheus; Kafka: Prometheus, Der Geier; Bachelard: Psychoanalyse des Feu-
ers; Fihmann: Prometheus. Die Zeugung; Camus: Prometheus in der Hélle; Leopardi: Die Wette des
Prometheus; Muller: Befreiung des Prometheus (aus: Geschichten aus der Produktion 2)

Rhetorische Kompetenz

Allhoff/Allhoff: Rhetorik und Kommunikation; Berthold: Reden lernen; Endres: Mindlich gut; GeiBner:
Sprecherziehung; Gora: Grundkurs Rhetorik; Kliebisch/Rauh: Keine Angst vor Referaten; Pabst —
Weinschenk: Reden im Studium; Staatsinstitut flir Schulpddagogik Minchen: Handreichungen praxis-
orientierter Rhetorik; Schliter: Grundkurs der Rhetorik; Weding/Steinbrink: Grundriss der Rhetorik: Ge-
schichte, Technik, Methode

Querverweise: Beriicksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4
HSchG):

Weltentwiirfe: E, F, Spa, Rus, Ita, )
L, GrA (Thema 3), Ku, Mu, G, PoWi, Okologische Bildung und Umwelterziehung
Ek, Rka, Rev, Eth, Phil, Phy Kulturelle Praxis

Krieg und Frieden: G, PoWi, EK, Friedenserziehung

Eth, Phil, E, F, Rus, L, Mu, Spa, Ch
Bewusstsein, Geist, Sprache: L,
Rka, Rev, Bio, Phil, GrA (Thema 3)
Grunderfahrungen: E, F (LK), Spa,
Rus, L, Rka

Frage nach Gott: Rka, Rev, L, Phil,
GrA (Themen 1 und 2)
Quantenphysik: Phy, Phil, M
Formale Sprachen: Inf
Geschichtliche und gesellschaftli-
che Umbriiche: Mu, G, Ek, Phil,
Spa, L, Ku

Darstellung der Stadt: Ku, Mu, Ek
Manipulationen:: E, Mu, G, M
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324 Q4
Didaktische Uberlegungen

Das Thema ,Wirkungszusammenhénge von Literatur® er6ffnet Zugédnge zu den vielfaltigen gesell-
schaftlichen Faktoren, die in einer pluralistischen Gesellschaft das literarische, kulturelle und gesell-
schaftliche Leben beeinflussen und bestimmen. Um dieser stdndigen Herausforderung gewachsen zu
sein, soll den Schilerinnen und Schulern instrumentelles Orientierungswissen zur Verfigung gestellt
werden, das es ihnen erméglicht, literarische und mediale Angebote selbststandig zu analysieren und
zu beurteilen. Gerade die postmoderne Literatur eréffnet Méglichkeiten, intertextuelle Bezlige zu ent-
decken und abzuleiten. Das terminologische und strukturelle Instrumentarium, um auch eventuelle Ver-
fUhrungsstrategien, Manipulations- und Verschleierungstechniken zu durchschauen und sich ihnen zu
entziehen, soll ebenfalls erweitert und vertieft werden.

Darlber hinaus sollen die Schilerinnen und Schiler auch zur Teilnahme am kulturellen und literari-
schen Leben befahigt werden, z. B. durch den Besuch von Lesungen, Theater- und Filmvorstellungen,
Ausstellungen und Konzerten. Sinnvoll ist auch die Herstellung von Kontakten zu den am literarischen
Markt Beteiligten und zu Personen, die an der Medienproduktion beteiligt sind. Dies tragt zur Entwick-
lung eines literarischen und medialen Urteilsvermdgens bei sowie zu einer eigenstandigen und reflek-
tierten Einstellung zu den modernen Literatur- und Medienangeboten, die es qualifiziert zu nutzen gilt.
Auf diese Weise werden zugleich eine Orientierung und der Gewinn einer eigenen Position in der geis-
tigen Vielfalt unserer Gesellschaft erzielt.

Im Arbeitsbereich ,,Miindliche und schriftliche Kommunikation“ mit dem Schwerpunkt der mindli-
chen Kommunikation sollen die Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler so weiter entwickelt werden,
dass sie sich differenziert ausdriicken und komplexe Sachverhalte verstandlich darstellen kénnen. Sie
sollen die Qualifikationen erworben haben bzw. weiter erwerben, die es ihnen ermdglichen, den Anfor-
derungen der Abiturprifung bzw. eines Studiums oder einer Berufstatigkeit gewachsen zu sein.

Dazu gehdéren auch die Beherrschung methodischer Operationen wie das Ordnen von Gedanken, das
Schlussfolgern aus Annahmen und das Begriinden von Feststellungen, ferner das Zusammenfassen
von Gelesenem, das Erkennen des Wesentlichen der Gedankenflhrung bzw. des Handlungszusam-
menhangs, schlieBlich das begriindete Bewerten von Beobachtungen, Thesen und Texten.

Im Bereich der schriftichen Kommunikation liegt der Schwerpunkt weiterhin auf Textinterpretation,
Texterérterung und Stellungnahme zu einem Text. Alle diese Formen sind in den vorangegangenen
Halbjahren eingelibt worden, so dass es im Kurshalbjahr Q4 um Wiederholung und Verstarkung der
methodischen Sicherheit der Schilerinnen und Schiiler gehen muss. Darlber hinaus soll ein vertiefter
Umgang mit dem Gelernten erfolgen, wie er in fachiibergreifenden Aufgabenstellungen und in kreativer
Bearbeitung eines Themas seinen Ausdruck finden kann. Schreibaufgaben sollen so gestellt werden,
dass sie produktives, kreatives und vernetztes Denken - auch Uber die Grenzen des Faches hinaus -
férdern. Bei literarischen Themen sollte auch Wert auf die ‘produktive Rezeption’ gelegt werden.

Im Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten® wird aufgezeigt, dass Mdglichkeiten und Grenzen von Lite-
ratur von einem Kommunikationszusammenhang bestimmt werden, der von den Faktoren Auto-
rin/Autor, Werk, Rezipientin/Rezipient und den formellen und informellen Vermittlungsinstanzen des li-
terarischen Lebens beeinflusst wird. Solche Instanzen sind z. B. Zusammenschllsse von Autorinnen
und Autoren, Verlage, die Literaturkritik bis hin zu den Massenmedien, die allesamt 6konomischen
Zwangen unterworfen sind. Daneben beeinflussen asthetische, moralische und politische Normen den
literarischen Markt.

Die Wirkung eines Werkes auf die Rezipientinnen und Rezipienten wird vielfaltig vermittelt und nicht
nur durch die Beziehung Autorin/Autor-Werk — Leserin/Leser bestimmt. Fragen der Wirkung von Litera-
tur sollen im Unterricht behandelt werden, um es den Schillerinnen und Schilern méglich zu machen,
eigene Rezeptionsprozesse bewusster wahrzunehmen. Sie lernen auf diese Weise, sich nicht kritiklos
steuern zu lassen von vorformulierten Wertungen Uber literarische Werke.

Die zu behandelnden literarischen Texte und Sachtexte sollen im Kurshalbjahr Q4 hauptsachlich aus
dem 20. Jahrhundert oder der unmittelbaren Gegenwart entnommen werden.

Im Arbeitsbereich ,,Reflexion tiber Sprache® sollen Tendenzen der Gegenwartssprache im Mittel-
punkt stehen. Thesen z. B. Uber ,Sprachverfall“ kénnen thematisiert, MaBstdbe von Sprachkritik reflek-
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tiert, die Problematik des Festhaltens an angeblich unwandelbaren sprachlichen Normen dargestellt
werden. Die Giiltigkeit sprachlicher Normen soll im Kontext der besonderen Gesetze des jeweiligen
Mediums und des sozialen Umfelds untersucht werden. Dabei sollen die Schiilerinnen und Schiler er-
kennen, inwieweit die durch die Informations- und Kommunikationstechnologien bewirkten Verande-
rungen Denken, Wahrnehmungs- und Kommunikationsformen (E-Mail, SMS, Internet-Chat) beeinflus-
sen.

Ziel ist die Schaffung einer Sprachkultur, die sich durch ein kritisches und selbstkritisches Sprachbe-
wusstsein auszeichnet, das die geltenden Sprachnormen beachtet. In diesem Zusammenhang bietet
es sich an, Uber Verstédndigungsprobleme nachzudenken, die durch die Vielzahl der Sprachen und
sprachlichen Varietaten (z.B. Fachsprachen, Soziolekte, Dialekte, Jargon) entstehen kénnen. Die Ent-
wicklung solcher Varietaten z. B. in Wissenschaft, Religion, Rechtswesen, Politik, Presse, Werbung,
Rundfunk, Fernsehen und Internet kann untersucht und diskutiert werden.

Verbindlich behandelt werden sollen in den Arbeitsbereichen

e _Mindliche und schriftiche Kommunikation“: Textinterpretation, Texterdrterung und mindliche und
schriftliche Stellungnahme zu einem Sachverhalt oder einem Text;

e ,Umgang mit Texten“: mindestens je ein représentatives Werk aus dem 20. Jahrhundert und der
unmittelbaren Gegenwart (ab 1989), ggf. zusatzlich die Analyse eines ‘Mediums’ (z.B. Fernsehen,
Zeitung, Film, Computer);

e _Reflexion Uber Sprache”: Tendenzen der Gegenwartssprache.

Std.:
Q4 Wirkungszusammenhénge von Literatur LK 43
GK 34

Unterrichtsinhalte/Aufgaben:

Wirkung von Literatur Gesellschaft in der Literatur
Literatur in der Gesellschaft
Literatur im interkulturellen Kontext
Literarische Traditionen in der Gegenwartsliteratur

Literarischer Markt Instanzen des literarischen Marktes
Buchhandel und Verlagswesen
Literaturférderung
Literaturpreise

Literarische Wertung Hochliteratur und Trivialliteratur
Produktionsbedingungen
Rezeptur eines Bestsellers
Funktionen von Literatur
Rezeptionsbedingungen
Bewertungsprobleme

Medien Produktion, Publikation und Rezeption von Medien
Struktur und Funktion von Medien
Aufgaben der Massenmedien
Wirkung von Fernsehen, Zeitung, Film, Computer
Sprachbeeinflussung durch die Medien
Wahrnehmungslenkung durch die Medien

Computerwelten Verhéltnis Mensch — Maschine
Die Macht der Bilder
Technisch erzeugte Virtualitdt und Phantasie
Buch und neue Medien
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Kulturdebatten (LK) Gesellschaftliches Engagement der Schriftsteller
Neuere Tendenzen in der Frauenliteratur
Theaterinszenierungen im Vergleich
Neue Formen des Theaters
Tendenzen der Gegenwartssprache

Textanregungen (zu den Unterrichtsinhalten):

Wirkung von Literatur

Enzensberger: Europa in Ruinen (i. A.); Celan: Todesfuge; N. Sachs: Chor der Geretteten; K. Mann:
Mephisto (auch als Film); Grass: Blechtrommel, Hundejahre; Hacker: Eine Art Liebe; Lenz: Heimatmu-
seum; Wolf: Der geteilte Himmel; Vesper: Die Reise (i. A.); Schneider: Lenz; Timm: HeiBer Sommer;
Lenz: Der Tintenfisch in der Garage; Rothmann: Stier; Delius: Amerikahaus; Johnson: MutmaBungen
Uber Jakob, Das dritte Buch (ber Achim; Hein: Horns Ende; Kehlmann: Die Vermessung der Welt;
Ruhm; Maller: Hamletmaschine; Reimann: Ankunft im Alltag; Boll: Ansichten eines Clowns; Koeppen:
Tauben im Gras, Das Treibhaus, Der Tod in Rom; Frisch: Stiller; Grass: Ortlich betaubt, Tagebuch ei-
ner Schnecke; Weiss: Asthetik des Widerstands (i. A.), Die Ermittlung; Walser: Halbzeit, Das Einhorn,
Der Sturz, Die Gallist’'sche Krankheit, Brandung, Ein fliehendes Pferd; Muschg: Albissers Grund;
StrauB: Trilogie des Wiedersehens, GroB und klein; Chiellino: Mein fremder Alltag; Szymborska: Des-
halb leben wir; (Politische) Lyrik von Enzensberger, Fried, Wondratschek, Kunze u.a.; Kronauer: Auf-
satze zu Literatur; Nadolny: Die Entdeckung der Langsamkeit; Siskind: Das Parfum; Kontrabass;
Ransmayer: Die letzte Welt; Wolf: Kein Ort. Nirgends; Plessen: Kohlhaas; Reden anlasslich der Verlei-
hung des Biichner-Preises

Literarischer Markt
Verlagswerbung; Feuilleton; Buchkritik im Fernsehen; Bestsellerlisten; Eigenwerbung der Schriftsteller

Kulturdebatten

Stellungnahmen von Autoren, z. B. Bachmann, Benn, Brecht, Enzensberger, Strau3; Texte von Staiger,
Frisch, DUrrenmatt, Grass u. a. zum Literaturstreit; Wolf: Kassandra; Jelinek: Die Liebhaberinnen, Au-
tobahnraststétte; Mechtel: Wir sind arm, wir sind reich; z. B. Vergleich von Fernsehinszenierungen mit
Inszenierungen des Ortlichen Theaters; Th. Bernhard: Heldenplatz; Texte zu Fachsprachen, Jugend-
sprache, Sprache in den Medien; Kroetz: Oberdsterreich, Stallerhof

Literarische Wertung
Unterhaltungsliteratur; Stskind: Das Parfum; Eco: Der Name der Rose; Kracht: Faserland; Lebert:
Crazy; Schneider: Schlafes Bruder; Schlink: Der Vorleser; Widmer: Top Dogs; Wertungstheorien

Medien

Druckmedien; Fernsehserien; Fernsehspiel; Fernsehshows; Fernsehnachrichten; Computer und Inter-
net, Filme: Berlin - Die Sinfonie der GroBstadt; Casablanca; Spiel mir das Lied vom Tod; PulpFiction;
Lola rennt; Enzensberger: Das Null-Medium; Monaco: Film verstehen; Denk (Hrsg.): Texte zur Poetik
des Films; Gast: Einfiihrung in Begriffe und Methoden der Filmanalyse; andere Sachtexte

Computerwelten

Hauser: Gigant Hirn (i. A.); Heidenreich: Die Nacht der Handler (i. A.); Anders: Die Antiquiertheit des
Menschen; Powers: Schattenflucht (i. A.); Schiitz: Galaxas Hochzeit (i. A.); Hebel/Jahn: Computer in
Sprache und Literatur; Lenz: MutmaBungen Uber die Zukunft der Literatur; Strauss: Die Fehler des Ko-
pisten; Zimmer: Die Bibliothek der Zukunft; Lyrik zum Thema (z. B. Enzensberger: Altes Medium;
Gernhardt: Das Buch)
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Querverweise: Beriicksichtigung von Aufgabengebieten (§6 Abs. 4
HSchG):

Computersimulation: Inf, Bio, Ch,

M, Phy Informations- und kommunikationstechnische Grundbildung

Rezeptionsgeschichte: Mu, E, G, und Medienerziehung

Phil, L, GrA Kulturelle Praxis

Literarischer Markt: E, F (LK), Spa,

Rus

Wirkung asthetischer Produkte: L,
Ku, Mu, Phil, GrA (Themen 1 und 4)

70



Bildungsgang Gymnasium Unterrichtsfach Deutsch

4 Abschlussprofil am Ende der Qualifikationsphase

41 Grundkurs (GK)

Arbeitsbereich I: Miindliche und Schriftliche Kommunikation

Miindliche Kommunikation:

Gesprache fithren

Informieren und
Prasentieren

Diskutieren und
Argumentieren

Eigene Vorstellungen klar und verstandlich artikulieren, prazise und ziel-
gerichtet formulieren, das Sprechen durch extraverbale Kommunikati-
onsmittel unterstlitzen, die Wirkung eigener Gesprachsbeitrdge auf an-
dere bedenken und beachten, Gespréchsbeitrdge anderer bei den eige-
nen Uberlegungen und AuBerungen berlcksichtigen,

die verschiedenen Ausdrucksdimensionen der Sprache funktional und
wirkungsvoll nutzen, Uber angemessene, treffende und genaue Wortwahl
entsprechend den kommunikativen Absichten verfiigen,

Sensibilitdt gegeniber Bedeutungsnormen, Wirkungen von Formulierun-
gen und Sprachebenen, gegenlber klischee- und phrasenhaftem
Sprachgebrauch entwickeln,

Beweglichkeit bei der Nutzung sprachlicher Mittel zeigen, sprachliche
Kreativitat entfalten,

fachangemessene Terminologie anwenden

Informationsquellen kennen, nutzen, auswerten und kritisch beurteilen,
gewonnene Informationen ordnen, gliedern, ihre gedankliche Struktur
schriftlich mit Hilfe von Stichwortbildern, Skizzen darstellen und einer
gréBeren Gruppe mit geeigneten Mitteln (Folien, Arbeitsblatter, Visuali-
sierungen) prasentieren

Uber Grundbegriffe der Argumentation verfigen, eine Diskussion vorbe-
reiten, durchfiihren und mit Hilfe geeigneter Moderationstechniken leiten,
zu kontroversen Themen einen eigenen Standpunkt entwickeln und ver-
treten (Debatte), wesentliche Ergebnisse zusammenfassen und in ver-
sténdlicher Form wiedergeben (Rede)

Schriftliche Kommunikation:

Ein differenziertes Repertoire schriftsprachlicher und rhetorischer Mittel
kennen, das sachgerecht, adressatenbezogen und situationsangemessen
eingesetzt werden kann in

Textanalyse,

Texterdrterung,
Textinterpretation,
textungebundener Erérterung,
gestaltender Interpretation,
Protokoll,

Referat

in orthografisch und grammatikalisch normgerechter Form.
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Arbeitsbereich Il: Umgang mit Texten

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen im Laufe der Oberstufe verbindlich folgende exemplarische litera-

rische Werke bzw. Autoren im Unterricht behandelt oder selbststédndig, bezogen auf die Abiturpriifung

und die Présentation im 5. Prifungsfach, gelesen und erarbeitet haben:

e ein episches oder dramatisches Werk aus dem 20. Jahrhundert

e ein Drama oder ein episches Werk, Gedichte zu den Menschenbildern der Epochen Aufkldrung,
Sturm und Drang, Klassik und Romantik

Goethe, Faust |
ein Werk Biichners

Umgang mit literari-
schen Texten

Umgang mit Sachtexten

Umgang mit Medien

Literarisches und
kulturelles Leben

ein episches oder ein dramatisches Werk aus den Epochen Blirgerlicher Realismus und der
Jahrhundertwende (i. e. Epochenumbruch); verbindlich: Kaftkas Erzahlungen

mindestens ein reprasentatives Werk aus der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg

ein episches oder dramatisches Werk aus der unmittelbaren Gegenwart (ab 1989)

Uber Verstandnis fiir Literatur sowohl in ihren Aussagen, ihren Formen
und Gestaltungselementen als auch in ihren historischen, politischen und
sozialen Bezligen verfigen und mit anderen Wissensgebieten vernetzen,
lyrische, epische und dramatische Werke der deutschsprachigen Litera-
tur kennen und um die Problematik literaturgeschichtlicher Epochenbe-
zeichnungen und -gliederungen wissen,

literarische Texte analysieren, interpretieren und gestaltend erschlieBen,
beurteilen und kritisch auswerten,

Verfahren des textinternen und textexternen ErschlieBens anwenden
und/oder mit gestalterischen Verfahren verbinden kénnen und dabei
selbststandig angemessene Interpretationsmethoden, Arbeitstechniken
und Fachbegriffe anwenden

Unterschiedliche Sachtextsorten kennen (wissenschaftliche, philosophi-
sche, journalistische Texte, Essays, Reden)

Intention, Argumentationsstrategie und -struktur, Funktion der sprachli-
chen Gestaltungselemente und Wirkung mittels geeigneter Verfahren
analysieren und beurteilen

Die Eignung von Medien fir bestimmte Themen und Bedirfnisse beurtei-
len, fir die eigene Mediennutzung bertcksichtigen,

Rolle und Arbeitsweisen von Medienmarkt und Massenmedien sowie ih-
ren Einfluss auf den Einzelnen und die Gesellschaft kennen,
medienspezifische Formen und Gestaltungselemente selbststandig ana-
lysieren, vergleichen und bewerten,

eine kritische Distanz zur Medienwirklichkeit entwickeln, literarische
Textvorlagen mit ihren Verfilmungen vergleichen und beurteilen

Literatur als Kunsterlebnis erfahren,
Theaterauffihrungen, Autorenlesungen besuchen,
Literaturverfilmungen bewerten

Arbeitsbereich lll: Reflexion liber Sprache

Reflexion iiber
sprachliches Handeln
(Kommunikationsanalyse)

Reflexion iiber das eigene
sprachliche Handeln in
konkreten Situationen
(Metakommunikation)

Das Zusammenwirken von psychischen, sprachlichen, &sthetischen,
situativen und normativen Faktoren beim Austausch von Sachverhalten
und Informationen erkennen und analysieren, Formen sprachlicher Be-
einflussung und manipulativen Sprachgebrauch erkennen

Verstandigungsprobleme und Kommunikationsstérungen wahrnehmen,
ihre Genese erklaren und nach mdglichen Lésungswegen suchen
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Reflexion Giber Sprache methodisch reflektiert, in Anwendung geeigneter Verfahren mit dem
als System Leistungspotenzial von Sprache auseinander setzen und dieses ad-
ressatenbezogen und situationsgerecht anwenden

Reflexion tiber anhand eines ausgewahlten Sprachdokuments die Historizitdt des
historische, soziale, Phanomens Sprache erkennen, den Zusammenhang von Sprache -
philosophische und Denken - Wirklichkeit erfassen

andere auf

Sprache bezogene
Faktoren (Sprachkunde)

Grammatik/ schriftlich orthografisch und grammatikalisch normgerecht formulieren
Rechtschreibung

4.2 Leistungskurs (LK)

Das Abschlussprofil fir den Leistungskurs umfasst das fir den Grundkurs geforderte Basiswissen.
Dartber hinaus wird eine gréBere literarische Belesenheit, detailliertere Kenntnisse in den Berei-
chen Epochenwissen, Literatur- und Sprachtheorie, h6here Eigenstéandigkeit in der Anwendung
von unterschiedlich geeigneten Untersuchungsverfahren von Texten unter Verwendung einer differen-
zierten fachspezifischen Terminologie und Methodenvielfalt erwartet.
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